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RESUMEN 

La presente investigación tiene por finalidad aplicar un programa de talleres de lectura para 

desarrollar las habilidades del pensamiento crítico en los niños, con los resultados se pretende 

validar algunas actividades en base a la narración de cuentos para ejercitar la manera de pensar de 

los niños de preescolar. 

Para nuestro trabajo se ha considerado como población a los 22 estudiantes que según las 

nóminas se encuentran matriculados en la institución, mediante un muestreo no probabilístico a 

conveniencia de este estudio, se determina una muestra de 13 estudiantes del aula de 5 años, a 

quienes se les aplicó dos fichas de observación como pre y post test, así como, un programa 

experimental de talleres de lectura a través de cuentos, luego del análisis de los datos, se pudo 

obtener que la gran parte de infantes, ha logrado desarrollar un nivel de aprendizaje de logro 

esperado y logro destacado, concluyéndose que el taller de lectura desarrolla las habilidades del 

pensamiento crítico. 

 

 

Palabras clave: juego, juego libre, sectores, habilidades, pensamiento crítico 
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ABSTRACT 

The purpose of this research is to apply a reading workshop program to develop critical 

thinking skills in children. With the results, it is intended to validate some activities based on 

storytelling to exercise the way of thinking of preschool children. . 

For our work, the 22 students who, according to the payrolls, are enrolled in the institution 

have been considered as the population. Through non-probabilistic sampling for the convenience 

of this study, a sample of 13 students from the 5-year-old classroom is determined, who are applied 

two observation sheets as a pre and post test, as well as an experimental program of reading 

workshops through stories. After analyzing the data, it was possible to obtain that the majority of 

infants have managed to develop a level of learning expected achievement and outstanding 

achievement, concluding that the reading workshop develops critical thinking skills. 

 

Keywords: game, free play, sectors, skills, critical thinking 
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INTRODUCCIÓN 

Los niños disfrutan del taller de lectura, principalmente los cuentos, por ello la hora de 

lectura es una actividad esperada por los estudiantes, convirtiéndose este espacio en una excelente 

oportunidad para desarrollar habilidades que estimulen su nivel crítico; es por ello, que en este 

estudio se planteó como propósito aplicar un programa de talleres de lectura con narración de 

cuentos para el desenvolvimiento de las capacidades del pensamiento crítico. A continuación, se 

presenta la estructura del informe: 

En el capítulo I, se describió el plan de la investigación, específicamente contiene el 

problema visualizado desde otros países hasta el nuestro, las hipótesis de investigación, los 

objetivos y matriz de categorización de las variables. 

Del mismo modo, en el capítulo II, se muestran algunos antecedentes del estudio; la teoría, 

enfoques, conceptos y estudios existentes sobre las variables de investigación, con la cual se busca 

que se tenga una consistencia teórica del estudio y un pilar sólido para la discusión de los 

resultados. 

Con respecto al capítulo III se abordó la metodología, definiendo para este trabajo, la 

población, muestra, las técnicas e instrumentos de recopilación de datos; así como el diseño y 

consideraciones éticas para el desarrollo de la investigación.  

En el capítulo IV, se muestran los resultados obtenidos, descritos a través de cuadros de 

estadística descriptiva e inferencial, presentados por los instrumentos, donde se evidencian los 

logros de los niños y niñas, además de las conclusiones y sugerencias otorgadas luego de validar 

el éxito del programa experimental. 

Finalmente en el capítulo V, las conclusiones, recomendaciones, bibliografía y anexos de 

nuestro estudio.  
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CAPÍTULO I 

 

1.1. Plan de investigación 

1.1.1.  El Problema de Investigación 

¿Cómo podrán los talleres de lectura desarrollar las habilidades del pensamiento crítico en 

los estudiantes de 5 años Arequipa, 2023? 

 

1.1.2.  Planteamiento del Problema 

A nivel mundial, en Reino Unido, Standish y Thoilliez (2019), en su trabajo sobre el 

pensamiento crítico en infantes, manifiestan que las personas nos enfrentamos diariamente a 

realidades diferentes y por ello deben hacerlo críticamente; en el aspecto educativo, no es 

considerado como una prioridad, al parecer no se valora el potencial que pueden desarrollar los 

estudiantes para potenciar sus aprendizajes, dado que las formas de enseñanza y aprendizaje han 

evolucionado, es común observar en las escuelas que se desarrollen proyectos de aprendizaje 

donde se promueva que los estudiantes asuman retos; para estimular el pensar de forma crítica se 

debe considerara la habilidad del docente para realizar preguntas, cuestionar situaciones, creación, 

evaluar, generar ideas propias y mantener una postura reflexiva. Otra realidad latente, es que los 

maestros no están preparados para desarrollar en los estudiantes este tipo de pensamiento, este 

estudio nos muestra que es una necesidad nacional realizar la capacitación de los docentes para 

poder obtener resultados en los estudiantes. 

A nivel mundial, internacional, Klimenko et al. (2019), en su estudio con nominación 

pensamiento creativo y crítico en niños, describe que los resultados de las pruebas PISA 

demuestran que existen niveles educativos y muestra el éxito del sistema educativo de los 

finlandeses, polonios y singapurenses quienes han incluido dentro de su currículo el 
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desenvolvimiento de la creatividad y del pensamiento crítico; los países de Latinoamérica incluido 

Colombia, se encuentran en posiciones bajas, lo cual lleva a la reflexión sobre los sistemas aún 

tradicionalistas que siguen vigentes, algunos de las causas que lo han desencadenado son las 

políticas de educación que minimizan el gasto público en la educación, invierten pocos recursos 

en la educación y como consecuencia decrece la calidad de enseñanza y aprendizaje; es 

preocupante que en este contexto latinoamericano se vivencie un atraso de más de tres años en 

comparación con el rendimiento académico de otros países, una prueba fehaciente es que la 

mayoría de alumnos colombianos muestran un buen rendimiento en pruebas memorísticas, sin 

embargo, presentan dificultades cuando se enfrentan a las pruebas lógicas deductivas u 

argumentativas. 

A nivel nacional, Benavides y Ruiz (2022) en su trabajo sobre el pensamiento crítico en la 

educación, revelan que, en nuestro país, a pesar de los esfuerzos del estado por implementar 

actividades que desarrollen el pensamiento crítico, se maneja como un tema ajeno a las necesidades 

educativas que tienen los estudiantes, en su estudio narran que en el contexto peruano la mayoría 

de estudiantes no han desarrollado un sentido de responsabilidad y autonomía; es importante 

resaltar que el currículo tiene como base el enfoque por competencias, donde a través de los 

desempeños se genera el razonamiento,   creación y el   pensamiento  crítico, esto porque el estado 

es consciente de que la estimulación de este tipo de pensamiento moviliza el razonamiento y la 

reflexión, esto último, porque existe escasa reflexión sobre las situaciones que vivencian los niños.  

A nivel local, Sillcahue (2022), en su narración sobre la mesa de concertación que tuvo 

lugar en el 2021, manifiesta que los niños se han afectado luego de los dos años de confinamiento 

por la pandemia, sobre todo en el ámbito educativo donde se vivieron muchas situaciones adversas 

que determinaron una educación inestable con resultados deficientes, sobre todo en las áreas de 
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comunicativas y matemáticas, tanto en la creación, producción y actuar haciendo uso del 

pensamiento crítico. 

El lugar que se ha escogido para el desarrollo de este estudio es la IEI José Luis Bustamante 

y Rivero Sector II, aula de 5 años, donde se ha identificado que algunos niños muestran tener un 

debilitado desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico, lo cual puede deberse al 

desconocimiento por parte de los docentes en el desarrollo de las habilidades necesarias para 

volverlos evaluadores reflexivos. 

Luego de un análisis, podemos describir que algunas causas que detonaron el problema 

detectado, es que los estudiantes no planifican u organizan la actividad, no hay registro del nivel 

de interacciones y acciones que se producen de forma libre en la resolución de problemas, así 

mismo, no existe una adecuada estimulación por la aplicación de estrategias tradicionalistas; a ello 

se suma, desconocimiento por parte de las maestras sobre la calidad de preguntas y 

retroalimentación que contribuyan a su desarrollo. Además, se ve afectado en los mismos hogares 

de los estudiantes, debido a que no existe una valoración sobre las ideas o creaciones que los niños 

desarrollan en casa. 

Las consecuencias sobre lo antes mencionado se observan, en el aburrimiento que muestran 

los estudiantes al tener que realizar juegos dirigidos, la poca valoración sobre los aprendizajes que 

desarrollan en estos momentos de juego, la desorientación de las maestras al momento de enviar a 

los niños a los sectores como parte de una rutina, niños que desean jugar más tiempo, escasa 

mediación del conflicto en el juego de los niños como una posibilidad de aprendizaje, limitación 

en el desarrollo del pensamiento crítico mediante los momentos de juego libre. 

La solución luego de haber analizado el problema es poder incentivar el desarrollo del 

pensamiento crítico mediante la estrategia de lectura, la cual consistirá en leer con los pequeños 
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algunos cuentos que han sido otorgados por el estado peruano para luego poder analizarlos a través 

de la comprensión lectora. 

Es por lo antes expuesto, que este estudio pretende identificar de qué forma los talleres de 

lectura de cuentos infantiles puede desarrollar los niveles de pensamiento crítico en los niños de 5 

años de la IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II. 

 

1.1.3.  Justificación del Problema 

Este estudio es relevante porque a partir de la lectura de cuentos y comprensión lectora se 

puede acrecentar las destrezas del pensamiento crítico en los infantes de preescolar, para ello se 

ha tomado en cuenta que esta medición si es posible de realizar en niños de nivel inicial, esta 

afirmación cuenta con el respaldo del currículo nacional del Perú donde se establece que se 

estimule el pensamiento divergente, crítico y analítico desde los pequeños de 3 años, tomando en 

cuenta experiencias de aprendizaje donde prime la retroalimentación de calidad; además, se ha 

considerado que la mejor estrategia para realizar este fortalecimiento es trabajar con actividades 

del interés de los estudiantes, por ello, se ha seleccionado a los cuentos para que a partir de ellos 

se pueda formular el análisis de comprensión lectora. 

El trabajo realizado es inédito, porque la propuesta a pesar de haber sido abordada con 

anterioridad en diversos estudios sobre la lectura de cuentos, a la fecha no se ha relacionado el 

análisis con los cuentos del ministerio de educación con el pensamiento crítico como un programa 

experimental de intervención en pre escolares. 

El estudio es trascendente porque los beneficiarios son principalmente los estudiantes que 

participaron del estudio, sus familias y escuela, en un nivel de impacto, a partir de un efecto 

multiplicador se ha podido trascender las paredes de la I.E., siendo los mismos padres de familia 
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quienes manifiestan que han podido observar cómo sus hijos han evolucionado su calidad de 

respuesta, siendo ahora más analíticos y reflexivos al momento de responder sobre las historias. 

De la misma forma, en la escuela la docente ha podido registrar el avance no solo en la 

comprensión lectora sino también en las demás áreas que indirectamente se han visto estimuladas. 

Es necesario de aplicar en el ámbito educativo, porque se ha considerado las teorías del 

aprendizaje cognitivo de Piaget, aprendizaje social de Vygotsky, aprendizaje por descubrimiento 

de Brunner; bajo un enfoque de aprendizaje socio constructivista, donde los estudiantes accederán 

a condiciones que les permitan tener un aprendizaje real, a través de la exploración de la 

información de los cuentos, la creación de conceptos y el análisis crítico reflexivo, para organizar 

el proceso pertinente y activador del potencial educativo que desarrollan durante la aplicación del 

programa experimental. 

 

1.1.4.  Delimitación  

 Tema: Talleres de lectura para desarrollar las habilidades del pensamiento crítico. 

 Problemática: Los estudiantes requieren desarrollar habilidades del pensamiento 

crítico a través de la didáctica de la comprensión lectora de cuentos otorgados por el 

Minedu. 

 Población de estudio: Estudiantes del nivel inicial 

 Lugar de estudio: IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II distrito Cerro Colorado 

en Arequipa 

 Año de estudio: 2023 

 Duración de la investigación:1 año  
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1.1.5. Problemas de la Investigación  

Problema general 

¿Cómo los talleres de lectura pueden desarrollar las habilidades del pensamiento crítico en 

los estudiantes del aula 5 años, Arequipa? 

Problemas específicos 

P1: ¿Cuál es el nivel de desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes 

del aula de 5 años Arequipa 2023? 

P2: ¿Qué cuentos se utilizarán para desarrollar las habilidades de pensamiento crítico en 

estudiantes del aula de 5 años Arequipa 2023? 

P3: ¿Cuáles son los cuentos que contribuyeron en el desarrollo de las habilidades de 

pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años, Arequipa 2023? 

 

1.1.6.  Objetivos de la Investigación  

Objetivo general 

Identificar como los talleres de lectura pueden desarrollar las habilidades del pensamiento 

crítico en los estudiantes del aula 5 años, Arequipa 

Objetivos específicos 

O1: Evaluar el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes del aula 

de 5 años Arequipa 2023 

O2: Diseñar cuentos para desarrollar las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes 

del aula de 5 años Arequipa 2023 

O3: Analizar los resultados de los cuentos que contribuyeron en el desarrollo de las 

habilidades de pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años Arequipa 2023 
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1.1.7.  Hipótesis de Investigación  

Hipótesis general 

Hi: Los talleres de lectura PROVOCAN el desarrollo de habilidades del pensamiento 

crítico en los estudiantes del aula 5 años, Arequipa 

Hipótesis específicas 

H1: El bajo desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico PROVOCA bajo 

rendimiento en estudiantes del aula de 5 años, Arequipa 

H2: Los cuentos PROVOCAN mejorar las habilidades de pensamiento crítico en 

estudiantes del aula de 5 años, Arequipa 2023 

H3: Los resultados luego de los cuentos PROVOCAN el desarrollo de las habilidades de 

pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años, Arequipa 2023 

 

1.1.8.  Variables de Investigación 

 Variable 1: Los talleres de lectura 

 Variable 2: Habilidades del pensamiento crítico 
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1.1.9.  Matriz de Operacionalización de Variables 

Tabla 1 

Operacionalización de las variables 

Problema Variables Definición Dimensiones Indicadores 

¿Cómo podrán los 

talleres de lectura 

desarrollar las 

habilidades del 

pensamiento crítico en 

los estudiantes de 5 

años Arequipa, 2023? 

 

Talleres de lectura 

con cuentos 

Es parte del género 

literario narrativo, 

escrito en prosa de 

hechos reales e 

imaginarios (Minedu, 

2023) 

Antes de la lectura  Acuerdos para leer 

 Predicciones de la portada 

Durante la lectura  Parafraseo de la historia 

 Hipótesis página siguiente 

Después de la lectura  Identifican información 

literal 

 Infieren características 

 Reflexionan y comentan 

sobre la historia 

Habilidades del 

pensamiento crítico 

Es una manera de 

pensar que se da a 

partir del 

razonamiento. (Oviedo 

y Páez, 2020) 

Habilidades de orden 

inferior 

 

 Conocimiento 

 Comprensión  

 Aplicación 

Habilidades de orden 

superior 

 Análisis 

 Evaluación 

 Creación 

 

Nota: Adaptado de Ministerio de Educación del Perú (2023), Oviedo y Páez (2020)
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CAPÍTULO II 

 

2.1.  Marco Teórico 

2.1.1.  Antecedentes de la Investigación 

Antecedentes Mundiales 

En Amsterdam, Anselma et al. (2020) en su indagación titulada toma de decisiones en 

niños usando el pensamiento crítico, se determina como objetivo que se puedan aplicar algunas 

actividades integradas en un plan de acción. La metodología utilizada para el estudio fue no 

experimental, tipo investigación acción participativa, que tuvo una población de 40 estudiantes del 

3er ciclo de primaria, con muestra censal, a través de ellos se reunió información a través de 

entrevistas y diarios de investigación, tras el análisis con el programa AtlasTi de los datos 

recopilados se pudo establecer que los niños desarrollaron sus niveles de colaboración, alcance, 

eficiencia y asimilación; siendo lo más importante el empoderamiento de forma individual que 

hizo posible el evidente fortalecimiento en sus niveles de conciencia crítica y pensamiento crítico. 

Por ello, el estudio concluye recomendando que se fomenten actividades para aumentar la eficacia 

del plan de acción utilizando como estrategia la acción participación de familia y comunidad. 

En China, Zhao (2020) en su investigación con título sobre reforma de la educación para 

fomentar el pensamiento crítico, donde se tuvo como objetivo analizar los estudios de las 

pedagogías actuales implementadas en ese país, la investigación fue de enfoque cualitativo, tipo 

revisión de literatura, donde se contó con el análisis de 50 artículos, de los cuales a través de 

matrices de revisión se pudo obtener como resultado que la pedagogía confuciana que existe un 

aprendizaje cultural de que en un inicio se mostraba en torno al docente, para luego pasar a formar 

un entorno de aprendizaje sobre el alumno para desarrollar su pensamiento crítico. 
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En Australia, Messner (2020) en su trabajo de investigación con título la influencia del 

juego no estructurado Bush Kinder en los niveles de aprendizaje en su comunicación y habilidades 

de pensamiento crítico en preescolares, se plantea como objetivo explorar de que forma se 

establece la influencia entre las dos variables, para ello trabajo con una metodología mixta, con 

análisis de estudios locales y la aplicación de la estrategia en una población de 103 niños y muestra 

censal, a través de la integración en grupos focales se lograron evaluar las actividades en base a 

cuatro variables establecidas en base a los niveles de comunicación, creación, colaboración y 

pensamiento crítico, los resultados demuestran que los estudiantes que participaron del estudio 

elevaron considerablemente su aprendizaje; el estudio concluye con la recomendación de los 

maestros sobre la aplicación de Bush Kinder en mayor tiempo para que los efectos sean duraderos. 

En Alemania, Calmbach et al (2020) en su estudio nominado Visión de los padres sobre el 

desarrollo del pensamiento crítico en sus niños, con el objetivo de identificar cuáles son las 

habilidades que desarrollan los niños y que les permitirán desenvolverse en el mundo, por ello, 

utiliza una metodología cuantitativa, tipo descriptivo proposicional, donde se toman para el 

análisis 210 familias, a quienes se les realiza una entrevista, con este fin elaboran un cuestionario 

donde se evalúa la creatividad, curiosidad, colaboración, interacción y el pensamiento crítico. 

Luego del análisis estadístico se concluye que el 82% observan que sus niños han logrado 

desarrollar un buen nivel de pensamiento crítico, el 15% no considera que sus niños se hayan 

formado adecuadamente en este tipo de pensamiento. El estudio concluye con la sugerencia de 

estrategias para desarrollar habilidades del pensamiento crítico. 

En España, Fernández y Feliu (2020) en su investigación nombrada influencia de la 

pedagogía Reggio Emilia en preescolares, donde se plantean como objetivo diseñar un plan de 

acción con el aula Atelier, la metodología es no experimental, de enfoque cualitativo, diseño 
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investigación acción; la población fue de 27 niños de I ciclo, de quienes se reúne información en 

diarios de campo y entrevistas; en los resultados se describe que las destrezas del pensamiento 

crítico muestran influencia en el aprendizaje; dando como conclusión que este tipo de pedagogía 

Reggio Emilia desarrolla los niveles de pensamiento crítico. 

Antecedentes Internacionales 

En Colombia, Ruíz (2023), en su estudio titulado Estimulación del pensamiento crítico a 

través del uso de cuentos, se formuló como objetivo aplicar una serie de talleres lectores sobre 

historias para niños para desarrollar la comunicación y el pensamiento crítico, la metodología 

empleada para este estudio fue de tipo aplicada, diseño preexperimental, contó con la participación 

de una población de educandos del 1er grado de primaria, con muestra censal equivalente a 30 

niños, cuyas edades están entre los 6 y 7 años, se tomó como pre y post test un registro de 

evaluación en rúbricas, obteniéndose como resultado que, la estadística del pensamiento crítico 

antes de la aplicación del programa experimental describía un nivel bajo, luego de la aplicación 

del programa experimental que estuvo inmerso en la metodología ABP que se basa en distintas 

problemáticas y la comprensión lectora de los cuentos para obtener los juicios criteriales de los 

educandos, se muestra que el nivel de comprensión lectora se elevó notablemente, el estudio 

concluye mencionando que a partir de la lectura los estudiantes pueden promover el uso de su 

creatividad lo que le lleva a tener perspectivas diferentes y de esta forma desarrollar un 

pensamiento crítico, así mismo, una concepción con este tipo de pensamiento puede otorgar mayor 

comprensión sobre el mundo, por ello la lectura es un hábito capaz de formar habilidades y 

capacidades cognitivas en las personas, además de provocar distintas emociones y otorgar 

significado a los que piensa, experimenta o siente. 
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En Ecuador, Morán (2022), en su investigación titulada Cuentos para desarrollar el 

pensamiento crítico, se plantea como objetivo identificar de qué forma los cuentos inciden en el 

nivel de pensamiento crítico de estudiantes ecuatorianos de cinco años, para lograrlo eligió trabajar 

con un tipo de investigación aplicada, enfoque cuantitativo, nivel explicativo, diseño cuasi 

experimento, tuvo una población de 50 estudiantes de los cuales a través de sorteo se determina al 

grupo experimental y control, de 26 y 24 individuos respectivamente; a quienes se les aplica una 

lista de cotejo como pre y postest el cual fue previamente validado y gozó de confiabilidad 

crombach, luego del análisis de datos  se determinó que el programa experimental basado en la 

narración de cuentos logra influir de forma significativa en el fortalecimiento del pensamiento 

crítico con un nivel de sig 0,000. Esta investigación termina concluyendo que narrar cuentos a los 

niños de preescolar implica que se desarrolle un proceso lector donde la comprensión lectora cobre 

un papel principal, idealmente se busca que se desarrollen caracterizaciones de personajes o 

lugares, pero además se debe generar evaluación, análisis e hipotetizar sobre los hechos que 

acontecen en el cuento. 

En Ecuador, Aguirre (2022), en su estudio titulado Estrategias y nivel de pensamiento 

crítico, donde se fija como objetivo diseñar algunas estrategias para formar el pensamiento crítico 

en estudiantes de Santo Domingo, la metodología de estudio escogida fue de enfoque cuantitativo, 

tipo no experimental y diseño correlacional, la población y muestra de tipo no probabilístico fue 

de 41 estudiantes, se reunieron datos con dos cuestionarios uno para cada variable abordada en el 

estudio, ambos validados en investigaciones anteriores por Anijovich para estrategias educativas 

y Facione para pensamiento crítico, luego de un análisis correlacional se describe que ambas 

variables muestran una relación positiva con un coeficiente de correlación de 0,661 y sig. 0,000. 
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Mostrando como una de sus conclusiones que si se aplica un adecuado programa de estrategias 

basadas en comprensión lectora se logra desarrollar un nivel adecuado de pensamiento crítico. 

En la isla San Andrés, Hernández y Bent (2022), en su trabajo con título Cuento para la 

enseñanza de comprensión lectora y desarrollo del pensamiento crítico, donde se planteó como 

propósito que a través de un programa experimental se pueda aplicar la lectura de cuentos para 

transformar las prácticas lectoras y optimizar la comprensión lectora estimulando el nivel de 

razonamiento lógico y crítico en los niños de preescolar, la metodología empleada fue aplicada, 

de tipo experimental, cuantitativa, de diseño pre experimental, la muestra fueron 25 educandos, de 

ellos se reúne información a través de una guía de entrevista y encuesta, que sirvieron como pre y 

post test, como resultado se obtuvo que la aplicación de estrategias de cuento para mejorar la 

comprensión lectora fue un éxito, en tanto, se lograron desarrollar los tres niveles tanto literal, 

inferencial como crítico reflexivo, mostrándose en el cuadro estadístico de salida que más del 80% 

de los estudiantes desarrollaron su nivel de pensamiento crítico, una de las conclusiones refiere 

que las actividades presentadas de forma dinámica como los cuentos infantiles siendo una 

estrategia recomendada para elevar el nivel de comprensión lectora. 

Finalmente, en Colombia, Torres (2019), con su tesis titulada Comprensión de textos en 

niños, se efectúa una investigación sobre el cómo elevar el nivel de comprensión lectora en 

estudiantes de inicial mediante la aplicación de la virtualidad, planteándose como objetivo que a 

partir de un programa donde se utilicen las TICS se pueda desarrollar la comprensión lectora en 

los niveles literal, inferencial y crítico, para desarrollar además algunas habilidades del 

pensamiento crítico, para este estudio utilizó un enfoque mixto, de tipo aplicado, no experimental, 

con el manejo de datos cuantitativos y cualitativos, su diseño fue investigación acción con apoyo 

de elementos experimentales como la aplicación de un pre y postest, la muestra fue de 20 
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educandos de 5 años, se reunió los datos con los instrumentos el test y los diarios de investigador, 

al concluir el estudio, los resultados obtenidos muestran que de forma considerable la aplicación 

de estrategias virtuales para la mejora de la comprensión lectora promueve el desarrollo del 

pensamiento crítico. 

Antecedentes Nacionales 

En Trujillo, Herrera (2022) presenta una investigación con título cuentos y pensamiento 

crítico en niños, con el objetivo de identificar el posible vínculo entre la narración de cuentos 

clásicos y el desarrollo del pensamiento crítico en alumnos preescolares, para ello utilizó una 

metodología fue de tipo básica, de diseño correlacional, la muestra para este estudio fue de 128 

estudiantes de un jardín de Huamachuco, los instrumento empleado fue dos listas de cotejo, una 

para la narración de cuentos y la otra para pensamiento crítico, dando como resultado que según 

el coeficiente de correlación Spearman se obtuvo 0.923 lo que indica una correlación positiva y 

muy alta, con un sig. 0.000 que corrobora la hipótesis inicial del estudio, se concluye este estudio 

afirmando que los cuentos clásicos influyen en el desarrollo del pensamiento crítico en niños del 

nivel inicial. 

En Chiclayo, Vásquez (2022), en su tesis titulada Cuentos incompletos para estimular el 

pensamiento crítico, se plantea como objetivo crear una estrategia que contenga cuentos con 

finales inconclusos para incentivar el pensamiento crítico en los infantes de educación inicial, para 

ello seleccionó como metodología de investigación tipo básico con enfoque cuantitativo, diseño 

pre experimental propositivo, tuvo como muestra seleccionada al azar que consistió en 92 niños 

un colegio del nivel inicial chiclayano, el instrumento para recolectar datos fue un test, en el cual 

se registró que al inicio antes de la aplicación de las estrategias de cuentos inconclusos la mitad de 

los estudiantes registraron un nivel de pensamiento crítico medio, luego se aplica la propuesta de 
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programa experimental donde se logra que la mayoría de estudiantes al ser medidos en la 

culminación logran dar solución al problema presentado al inicio, pudiéndose concluir en el 

estudio que la narración de cuentos incompletos y la estrategia de buscar que los estudiantes 

formulen finales creativos tiene influencia en el desarrollo del pensamiento crítico y se recomienda 

la aplicación en todos los entornos educativos.  

En Chimbote, Pastor (2019), en su estudio denominado Cuentos para la mejora del 

pensamiento crítico, ante la interrogante sobre cómo los cuentos podrían desarrollar el 

pensamiento crítico en los infantes de inicial, se planteó como objetivo identificar el nivel de 

pensamiento crítico que tienen los niños y realizar actividades donde se narre cuentos a los infantes 

para desarrollar este tipo de pensamiento. La metodología seleccionada fue un enfoque 

cuantitativo, nivel explicativo, diseño Pre experimento, se trabajó con una muestra de 20 

estudiantes de 5 años de edad, para reunir información se utilizó la lista de cotejo y se analizó con 

estadística descriptiva del software Excel, siendo los resultados que al inicio solo el 5 % se registra 

nivel alto de pensamiento crítico y el 75% nivel bajo, luego del diseño del programa con cuentos 

se pudo obtener una notable mejoría con más del 60& de niños con nivel alto, se concluye que los 

cuentos pueden servir como un recurso de motivación y motivará a que se logre enriquecer el nivel 

de pensamiento crítico en niños del nivel inicial. 

En Lima, Miney (2019), en su trabajo titulado Iniciando el pensamiento crítico con uso de 

cuentos, se propone validar el uso de cuentos para el desarrollo del pensamiento crítico, para 

lograrlo seleccionó un tipo de investigación de alcance descriptivo, tipo experimental y diseño 

cuasiexperimental, la población la conformaron todos los niños matriculados en el nivel inicial y 

la muestra seleccionada a conveniencia del estudio fue de 17 niños de 5 años, a quienes se les 

aplicó un pre y postest que consistió en una ficha de observación donde se registran los datos de 
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estos dos momentos, los resultados muestran como al inicio del programa los niños se encontraban 

con un grado regular de desarrollo del pensamiento crítico, luego se aplicaron sesiones para lectura 

de cuentos con la didáctica pertinente para la edad, al culminar la aplicación se evidencia que la 

gran parte de alumnos habían obtenido un nivel mayor de pensamiento crítico, se concluyó que se 

debe tomar en cuenta las características de los cuentos a narrarse porque de reunir las 

características para la edad de los niños se puede desarrollar el pensamiento crítico. 

En Huacho, Manrique (2019), en su estudio titulado cuentos y pensamiento crítico en 

infantes, se realiza una investigación sobre la repercusión de la lectura de cuentos infantiles, con 

este fin diseña como objetivo observar como se relacionan ambas variables del estudio, siendo la 

hipótesis de investigación que existe una relación positiva y significativa entre ambas variables, la 

metodología es aplicada, descriptiva explicativa, tiene enfoque cuantitativo, diseño correlacional. 

La población fue de 227 niños de 5 años de las escuelas preescolares de Huacho, se utilizó como 

instrumentos observación y el cuestionario, luego del análisis estadístico de los datos se obtuvo un 

Rho de Spearman, de 0,792 con sig. 0,000, por lo cual se concluye indicando que los cuentos 

infantiles se relacionan de forma significativa, positiva y alta con el nivel de pensamiento crítico 

en niños de 5 años. 

Antecedentes Locales 

En nuestra ciudad también se han realizado múltiples estudios sobre el impacto de los 

cuentos en el desarrollo del pensamiento crítico, como el de Gutiérrez y Fernández (2022), en su 

tesis denominada Producción de cuentos y el pensamiento crítico en estudiantes, se plantearon 

como propósito identificar el nivel de correlación entre las variables elaboración de cuentos y 

pensamiento crítico en niños, la metodología de estudio fue de tipo aplicado, enfoque cuantitativo, 

diseño no experimental correlacional, contó con una muestra de 32 participantes, de quienes se 
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reunió información a través de una ficha de observación orientada a reunir datos sobre la variable 

cuentos y un cuestionario para el pensamiento crítico, al realizar el análisis estadístico se obtiene 

que tiene un sig. 0.018 confirmándose la hipótesis de investigación que afirma la existencia de una 

correlación positiva, significativa entre ambas variables, pudiéndose concluir que la lectura de 

cuentos influye en el desarrollo del pensamiento crítico. 

Aquino (2021) realiza una investigación nominada Aplicación de estrategias de lectura de 

cuentos, con el objetivo de afianzar el pensamiento crítico en niños del distrito de Paucarpata, la 

metodología de investigación fue implementada con enfoque cualitativo, tipo aplicado, de diseño 

investigación acción, la muestra fue de 10 estudiantes, se utilizaron varios instrumentos como la 

entrevista, revisión documental y un cuestionario, la medición en un primer momento indicó que 

los estudiantes presentaban un nivel bajo de comprensión lectora siendo el nivel crítico el más 

afectado, luego de la aplicación de un plan con estrategias para comprender mejor por medio de 

cuentos, se pudo reunir que la gran parte de alumnos había logrado obtener niveles altos de 

desarrollo de pensamiento crítico, siendo una de las principales conclusiones que es imprescindible 

determinar el grado de desarrollo crítico y reflexivo que poseen los estudiantes para poder diseñar 

estrategias que logren su desarrollo, siendo recomendable realizar narraciones de cuentos sobre 

todo en edades tempranas. 

Aguirre y Macedo (2020) en su estudio Cuentos motores para mejorar los niveles de 

comprensión lectora en niños, se establece como propósito realizar un estudio sobre como elevar 

el nivel de comprensión lectora en estudiantes pre escolares utilizando el cuento motor como 

herramienta, para abordar esta investigación utilizan una metodología de tipo aplicada, enfoque 

cuantitativo, de alcance experimental con diseño pre experimental, tuvieron una muestra de 16 

niños del jardín unsa, de quienes a partir de una ficha de observación se reunió información pre y 
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postest, revelando los resultados que al inicio menos del 50% de los infantes demostraba tener un 

buen nivel de comprensión lectora crítica reflexiva, luego de la aplicación del programa 

experimental se muestra que 100% de los niños ha demostrado logro en los tres niveles de 

comprensión, concluyéndose que, la narración de cuentos infantiles de tipo motor ejerce un 

desarrollo significativo de la comprensión lectora en los tres niveles literal, inferencial, crítico. 

Rojas (2020), en su tesis denominada Cuenta Cuentos para fortalecer la competencia oral, 

se propone el objetivo de investigar sobre cómo influye un programa de cuentos virtuales en la 

comunicación de los educandos, sobre todo en el desarrollo del pensamiento reflexivo y crítico, la 

metodología empleada en este estudio fue de tipo aplicada, enfoque cuantitativo, alcance 

experimental y diseño pre experimental, la población y muestra censal fueron 18 niños del nivel 

inicial, el instrumento fue la lista de cotejo. Se reunió como información inicial del pretest que los 

niños no tienen desarrollado ninguno de los niveles de la comprensión lectora, luego de la 

aplicación del programa virtual de cuentos, se obtiene que el existió una variabilidad de la segunda 

variables registrando antes un 12,56 y después 24,83 al parecer la cifra demuestra que existe una 

ganancia significativa de aprendizaje lo cual lleva a la conclusión que esta estrategia mejora de 

forma contundente el desarrollo de comunicación y pensamiento crítico. 

Finalmente, el estudio realizado por Dávalos (2020), en su trabajo titulado programa de 

literatura infantil para estimular el pensamiento crítico, donde se plantea que a través del uso de 

una de cuentos fantásticos puede desarrollar esta forma de pensamiento en niños de Camaná, la 

metodología empleada fue experimental con enfoque cuantitativo, diseño preexperimental; la 

muestra la conformaron los 24 estudiantes de las aulas de 5 años, para reunir información sobre 

ellos se aplica como  instrumento fue la ficha de observación la cual luego del análisis estadístico 

revela que, en el pretest los niños mayormente se encuentran en un nivel bajo, siendo escasos niños 
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los que están en un nivel alto; en el pavilaost test se muestra la mejora luego de la aplicación de la 

estrategia en los componentes considerados sobre la inferencia y reflexión, logrando los 

estudiantes hacer uso de las habilidades del pensamiento crítico. 

 

2.1.2.  Marco teórico – científico 

El pensamiento crítico 

El pensamiento crítico es un tema ampliamente desarrollado por algunos autores como 

Klimenco et ál. (2019) quien indica que esta forma de pensar implica que se deba responder a las 

exigencias de este mundo cambiante, donde no solo se necesitan ciudadanos, sino seres críticos, 

de flexibilidad cognitiva, con creatividad, autonomía y propósitos claros. Actualmente, el nivel de 

exigencia en los entornos laborales es que las personas posean una inteligencia creadora que le 

brinde la capacidad de desenvolverse en distintos espacios e interactúe en diferentes niveles; en 

este sentido los autores indican que es primordial que desde temprana edad se pueda estimular el 

pensamiento crítico reflexivo, para poder preparar ciudadanos preparados, lo cual es factible de 

lograr si los maestros optan por realizar aprendizajes significativos, donde los niños sean retados 

a brindar soluciones estratégicas a problemas cotidianos. 

 

Aportes de la Neurociencia sobre el pensamiento crítico 

La neurociencia nos permite conocer de qué forma se asientan las bases neurobiológicas 

en el cerebro, para el caso del pensamiento crítico, se conoce que es una forma superior de 

pensamiento y se apoya en el desarrollo de funciones cognitivas de orden superior, un alcance 

importante es que las emociones muestra un efecto significativo en el pensamiento, por ello se 

afirma que el sistema límbico intensifica los momentos de motivación, produciéndose  interacción 
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con el lóbulo frontal con el desarrollo del razonamiento, la creatividad y metacognición. El acervo 

cognitivo depende de redes semánticas que originan la imaginación creativa (Klimenco et ál., 

2019) 

 

Teorías que sustentan el pensamiento crítico 

 Teoría de Dewey: El pensamiento crítico se da sobre la evidencia, a partir de la experiencia 

y el raciocinio utilizado, generado a partir de la duda (como se citó en Rodríguez, 2023) 

 Teoría de Lipman: Es pensar de forma capaz y con responsabilidad apoyado en múltiples 

criterios sobre el contexto (como se citó en Rodríguez, 2023) 

 Teoría de Paúl: la característica del pensador es la conciencia para pensar con inteligencia 

(como se citó en Rodríguez, 2023) 

 

Conceptos sobre el pensamiento crítico 

Las principales acepciones sobre el pensamiento crítico para el presente estudio son la de 

Perkins que define a esta forma de pensamiento como una forma cognitiva para posibilitar la 

recolección, interpretación, evaluación y selección de información para realizar toma de 

decisiones; en este mismo sentido, Paul y Elder aseveran que este prototipo de pensamiento es 

formado en cada uno, su desarrollo implica buscar la excelencia en su uso, lo cual incluye un nivel 

de comunicación eficaz y la habilidad de solucionar problemas. Finalmente, Echevarria Grajales 

afirma que esta forma de pensamiento reconstruye la realidad material porque transfiere el 

conocimiento a la mente. (Gutiérrez et al, 2019) 
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Enfoque del desarrollo del pensamiento crítico  

El enfoque de la variable pensamiento crítico, sirve para mostrar el camino a seguir, de esta 

forma se puede visualizar si las actividades programadas para el trabajo corresponden a lo que me 

he planteado; en este sentido el enfoque considerado para esta variable es el de Standish y Thoilliez 

(2019) quienes afirman que el pensamiento crítico supone un espacio total donde se consideran 

dos posturas filosóficas la primera correspondiente a la realidad donde el ser humano se enfrenta 

a distintas situaciones y las resuelve utilizando sus instintos, los cuales cuando son pensados 

implican utilizar la objetividad antes que la acción; es decir se pone en juego el razonamiento, 

análisis y las proposiciones de respuesta; en segundo lugar, tenemos que al percibir la realidad se 

generan crisis de la forma de pensar críticamente, porque no es un proceso repetitivo sino las 

múltiples posibilidades que se tiene en mente para dar una solución creativa a diversas situaciones 

planteadas.  

 

Desarrollo del pensamiento crítico en niños  

En la investigación realizada por Rodríguez (2023) según el informe Delphi se han 

determinado seis destrezas intelectuales que permiten la construcción del pensamiento crítico en 

los niños, como: 

 Interpretar: En base a la percepción y observación, donde se combinan la interacción 

sensorial sobre la realidad. 

 Analizar: Engloba a la discriminación, identificación y secuencia sobre las características 

de determinada situación de la cual se requiere obtener información relevante. 

 Evaluar: Sobre las ideas que se tiene en base a un juicio crítico, siendo trascendente 

formular el porqué de una forma entendible. 
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 Inferir: En base a la información que se tiene, se deducen características de hechos o 

premisas para ser utilizado en la resolución de determinado problema. 

 Explicar: Al dar a conocer el porqué de un objeto, descomponiendo todo en partes bajo 

algunos criterios. 

 Autorregular: En la construcción de un propio conocimiento, donde el aprendizaje se 

produce de forma significativa. 

 

Habilidades del pensamiento crítico en los niños 

Para Oviedo y Paéz (2020) los niños deben aprender en la escuela a ser pensadores críticos, 

por ello en su estudio en base a la taxonomía de Bloom, indican que existe un orden inferior y 

superior que engloban las habilidades que los niños deberían adquirir y que deben ser 

seleccionados en relación a los objetivos que se planteen en las actividades cotidianas, así como 

con la didáctica establecida. 

Figura 1 

Habilidades de pensador crítico por niveles 

 

 

 

 

 

Nota: Figura extraída de Oviedo y Páez (2020) 

De la figura 1, se puede desprender que existen habilidades tanto de orden inferior y 

superior, las cuales son descritas en una escalera ascendente que evidencia que su adquisición es 
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progresiva, escalonada y está relacionada. Al respecto según el tesauro que describen los mismos 

autores se muestra que: 

- Habilidades de orden inferior: Como indica Oviedo y Páez (2020): 

 Conocer:  a través de la exploración por medio de sus sentidos de una realidad o situación 

contextual, formando en este momento una red de saberes previos para brindar las condiciones de 

inicio para el aprendizaje 

 Comprender: al realizar interpretaciones, relación y conceptualización sobre un hecho, lo 

importante en este punto es que aprenda cómo funcionan las cosas. 

 Aplicar: después de haber logrado que el estudiante conozca y comprenda, debe aprender 

a hacer, para ello se debe incentivar a que sea capaz de transformar una realidad. 

- Habilidades de orden superior: Según describen Oviedo y Páez (2020): 

 Analizar: al hacer inferencias u analogías en relación a determinadas situaciones, siendo 

un proceso donde se requiere desprendan información explícita, argumentación sobre lo que 

piensan y logren establecer la relación con los procesos anteriores. 

 Evaluar: al lograr argumentar, hacer reflexión o valorar algunas ideas, situaciones o 

producciones, manteniendo postura crítica para compartir y debatir sobre lo que piensa. 

 Crear: al realizar procesos de metacognición y propuestas creativas, posibilitando la 

interacción y viabilidad sobre lo que piensa. 

 

Acompañamiento docente para fomentar el pensamiento crítico en niños 

El maestro desarrolla un rol preponderante en el desarrollo del pensamiento crítico en el 

aula, al aplicar estrategias que permiten el desarrollo del aprendizaje para enfrentarse a situaciones 

de su contexto inmediato, propiciando el espacio, así como experiencias reales y atractivas; el 
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ambiente debe estar implementado con estrategias lúdicas que les permita razonar y actuar de 

forma autónoma, resolver problemas y le brinde la posibilidad de evaluar diversas posturas ante 

un determinado problema para dar solución de forma creativa, producir ideas distintas aporta al 

estudiante, que puedan sentirse seguros y realicen metacognición para aprender a analizar que hizo 

bien o que le faltó para mejorar o superar alguna situación (Dávila, 2021) 

 

Talleres de lectura  

Teorías que fundamentan comprensión lectora  

 Teoría cognoscitiva de Jean Piaget, afirma que los niños de la edad pre escolar, están en 

la etapa de simbolización, por ello, dan respuesta sobre lo que piensan, siendo capaces de realizar 

inferencias, hipótesis y de razonar (Monroy, 2020) 

 La teoría de comprensión lectora de Allende, demuestra que la estructura del contexto 

lector depende de tres factores, el lector que cumple el rol de narrar el cuento, el mensaje que se 

trasmite con la lectura y el receptor quien atiende a los mensajes emitidos (Monroy, 2020) 

 Teoría metalingüística de Emilia Ferreiro, que afirma que cuando se lee se producen dos 

procesos, el de la producción y la compresión textual, por ello el acompañamiento durante la 

lectura debe ser en base a la retroalimentación (Monroy, 2020) 

 

Enfoque del desarrollo de la comprensión lectora 

Para el ministerio de Educación del Perú (2016), la comprensión lectora se encuentra 

dentro del enfoque comunicativo, por ser el rector de la competencia de lectura, lo cual significa 

que la comprensión lectora debe ser observada como un espacio de comunicación e interacciones 

que posibiliten al estudiantes poder comprender diversos significados inmersos o deducidos del 

contexto de la lectura; es una práctica social, que se alianza de las situaciones comunicativas para 



38 
 

 
 

posibilitar el aprendizaje de acuerdo al contexto de los niños. Además, se indica que no basta con 

comprender las palabras sino es necesario utilizar la reflexión, crear hipótesis, mostrar posturas 

sobre lo que piensa, activar los saberes previos y demostrar que ponen en juego las habilidades 

básicas de la comunicación (habla, escritura, lectura y la escucha) 

 

Niveles de comprensión lectora  

Según lo describe el Ministerio de Educación del Perú (2023) existen niveles de 

comprensión lectora que se desarrollan desde muy temprana edad, por ello se ha incluido en el 

diseño curricular desempeños descritos en tres niveles la literacidad, inferencia y argumentación 

crítica, cada uno de ellos con una descripción pertinente para la edad: 

 Nivel literal: consiste en comprender de manera explícita el texto leído, es el nivel básico 

de la comprensión lectora, aquí se ubica la comprensión sobre algunas palabras, hechos o 

situaciones que acontecen, para su desarrollo el lector u oyente según sea el caso debe realizar 

identificación, asociación y ordenamiento de ideas para lograr un análisis, regularmente las 

preguntas utilizadas para este tipo de comprensión son ¿Cuál?  ¿Qué? ¿Dónde? ¿Quién?  

¿Quiénes? ¿Cómo? ¿Con quién? ¿Para qué? (Alvarado, 2020) 

 Nivel inferencial: también conocido como el nivel interpretativo, se activa con los saberes 

previos, consiste en tener conclusiones deducidas al no estar contenidas en el texto, es decir, no se 

muestran de forma implícita en el texto, sin embargo, requieren de la comprensión de la 

información literal para poder interpretar,  se puede obtener al realizar predicciones sobre lo que 

sucede, contexto de las palabras con significado desconocido, al completar el cuento, las preguntas 

que suelen formularse son ¿Qué pasaría si…? ¿Por qué habrá sucedido? ¿Qué significará? ¿Qué 
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otro título? ¿Qué diferencias encuentras entre? ¿Qué semejanzas tendrán? ¿A qué se refiere con? 

(Alvarado, 2020) 

 Nivel crítico: profundo o reflexivo, es el nivel más elevado de la comprensión lectora, 

consiste en emitir juicios de valor crítico evaluativos sobre lo que lee, comprendiendo posturas 

ajenas y tomando una postura personal sobre alguna situación presentada, teniendo que aceptar o 

descartar argumentos, comprometiendo sus valores en lo que decide. Se evidencia este nivel 

cuando los estudiantes son capaces de responder a algunas interrogantes como ¿Qué crees? ¿Qué 

opinas? ¿Cómo calificas? ¿Qué hubieras hecho? (Alvarado, 2020) 

 

El cuento 

Como bien lo describe, Claudio (2020) los cuentos son relatos de género narrativo, que 

tienen una secuencia y linealidad, mayormente persiguen su utilización por lectores infantiles, que 

pueden ser utilizados de manera oral o escrita, por lo general son relatos cortos y pueden ser reales 

o fantásticos. En la educación inicial resulta ser un recurso con el cual se logra conectar a los 

estudiantes con la lectura, además de, desarrollar sus niveles de comprensión lectora, curiosidad, 

tolerancia, comunicación, creatividad, imaginación, memoria y la atención. 

 

Estructura de los cuentos 

La estructura de los cuentos es la secuencia narrativa presentada en orden para poder 

comprender los hechos que acontecen, para Condor y Tirado (2020) consiste en: 

 Inicio, es la introducción del cuento que es donde normalmente se presenta a las 

características de los personajes y el escenario. 

 Desarrollo, también es conocido como nudo, es un momento donde se puede visualizar el 

problema o conflicto, provoca el mayor estado de conexión con el cuento. 
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 Cierre o desenlace, es la parte final donde se observan las soluciones generando alivio por 

haber resuelto el problema de la historia. 

 

Clasificación de los cuentos 

Por su finalidad, al mostrar una enseñanza o moraleja, como lo indican Dávila (2021) los 

cuentos podrían ser: 

 Tipo literarios: cuya característica es que tienen una estructura, generalmente toman temas 

de imaginación y fantasía.  

 Tipo populares: que tienen como fin trasmitir tradiciones o costumbres del lugar, 

regularmente son orales y con el tiempo no conservan su versión inicial sino es adaptada con el 

paso de los años. 

 

Secuencia didáctica para la narración de cuentos 

El ministerio de Educación peruano (2023) establece que la narración de diversos tipos de 

texto, donde se encuentran incluidos los cuentos, deben obedecer a los procesos didácticos del área 

de comunicación, en la competencia de lectura, siendo está la estructura ofrecida: 

 Momento inicial (antes de la lectura) donde los estudiantes organizan su participación en 

el momento de la lectura, por lo general, atienden al propósito de lectura previsto y muestran las 

predicciones sobre lo que va acontecer en el cuento como hipótesis de inicio. 

 Momento intermedio también llamado durante la lectura, donde se realiza el parafraseo 

de la lectura y se conectan las páginas siguientes al generar expectativa sobre lo que sucederá con 

los personajes. 
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 Momento final conocido como después de la lectura, donde se obtiene la interacción de 

los estudiantes para obtener el mensaje del cuento, analizar el final y realizar procesos de 

comprensión lectora. 
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CAPÍTULO III 

 

3.1.  Marco Metodológico: 

3.1.1.  Población y muestra 

Población 

La población estuvo compuesta por los 22 estudiantes matriculados en 3,4 y 5 años de la 

IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II 

Muestra 

La muestra fue escogida a conveniencia de la investigación y se conformó por los 13 

estudiantes del aula de 5 años de la IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II  

 

3.1.2. Unidad de análisis 

La unidad de análisis fueron los 13 estudiantes que participaron del programa experimental 

(10 niños y 3 niñas) 

 

3.1.3.  Métodos de investigación 

El método de investigación es experimental, como lo menciona Guevara et al (2020) 

debido a que se da un proceso en el que los participantes de la investigación participan de algunas 

estimulaciones para cambiar una situación y muestran variables dependientes e independientes. Se 

asocia con el enfoque cuantitativo, en tanto las variables son sometidas a medición cuantitativa y 

los resultados obtenidos son sometidos a estadística para interpretar los resultados, estableciendo 

una relación entre causa y efecto en las variables. 
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3.1.4.  Tipo de investigación 

Es de tipo aplicada, porque según define Hernández – Sampieri y Mendoza (2018) esta 

prioriza la teoría para resolver algunas situaciones problemáticas y los resultados obtenidos, puede 

tener un alcance explicativo porque busca analizar las variables y su causalidad. 

 

3.1.5.  Diseño de investigación 

El diseño es experimental, de tipo pre experimento, Hernández – Sampieri y Mendoza 

(2018) manifiestan que aquí se evidencia que solo se tiene un grupo experimental, se aplican dos 

pruebas una al ingreso y la otra al culminar el experimento y se debe aplicar un tratamiento 

experimental. 

Tabla 2 

Diseño pre experimental 

 

 

3.1.6.  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

Técnica: Observación y entrevista 

Instrumentos: Ficha de observación y lista de cotejo 

Se utiliza la observación mediante la aplicación de una ficha de observación para obtener 

información de la muestra seleccionada, muestra algunos ítems establecidos para la medición. 

En el caso de la entrevista, se reúne la información mediante una guía con preguntas para 

conocer sobre las percepciones de la maestra. 
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3.1.7.  Validez y confiabilidad 

Los instrumentos de investigación fueron validados con el juicio de expertos de maestras 

de la escuela pedagógica Montessori 

 

3.1.8.  Técnicas para el procesamiento de datos 

Se analizó los datos reunidos con estadística descriptiva y mediante tablas de frecuencia y 

gráfico con el programa SPSS. 
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CAPÍTULO IV 

 

4.1. Resultados de la investigación  

4.1.1. Resultados Habilidades del pensamiento crítico 

Con la finalidad de presentar los resultados de forma clara y ordenada, este apartado 

describirá las dos dimensiones de las habilidades del pensamiento crítico, orden inferior y orden 

superior, dentro de cada uno se detallarán los resultados de cada indicador considerado en la tabla 

de categorización de la variable. 

 

Dimensión 1 Habilidades de orden inferior 

Tabla 3 

Resultados de la habilidad de orden inferior: conocimiento 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 13 100% 

A logro esperado 1 7.7% 0 0% 

B proceso de logro 12 92.3% 0 0% 

C inicio 0 0% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 
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Gráfico 1 

 

Diagrama de barra sobre conocimiento 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación: 

En la tabla 3 y gráfico 1 observamos que en el pretest casi todos los niños se encontraban 

en proceso con 92.3% y en logro 7.7%, por tanto, demuestran un nivel regular con respecto a la 

habilidad de orden inferior “Conocimiento”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar 

en el post test que el 100% se encuentran en logro destacado, lo que significa que los estudiantes 

logran conocer los textos a través de la exploración por medio de sus sentidos de una realidad o 

situación contextual. 
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Tabla 4 

Resultados de la habilidad de orden inferior: comprender 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 11 84.6% 

A logro esperado 1 7.7% 2 15.4% 

B proceso de logro 10 76.9% 0 0% 

C inicio 2 15.4% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

Gráfico 2  

Diagrama de barra sobre comprender 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Interpretación: 

En la tabla 4 y gráfico 2 observamos que la mayoría de niños estan en proceso 76.9%, en 

inicio 15.4% y en logro esperado 7.7%, por tanto, un nivel regular con respecto a la habilidad de 

orden inferior “Comprender”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar en el post test 

que el 84.6% en logro destacado y 15.4% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes 

logran realizar interpretaciones, relación y conceptualización sobre un hecho, lo importante en este 

punto es que aprenda cómo funcionan las cosas. 
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Tabla 5 

Resultados de la habilidad de orden inferior: aplicar 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 11 84.6% 

A logro esperado 5 38.5% 2 15.4% 

B proceso de logro 8 61.5% 0 0% 

C inicio 0 0% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

Gráfico 3 

Diagrama de barra sobre aplicar 

 

 

 

 

 

  

 

Fuente: Elaboración propia 
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Interpretación: 

En la tabla 5 y gráfico 3  observamos que la mayoría de niños están en proceso 61.5% y 

38.5% en logro esperado, por tanto, un nivel regular con respecto a la habilidad de orden inferior 

“Aplicar”, luego de desarrollarse las actividades se puede visualizar en el post test que el 84.6% 

en logro destacado y 15.4% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes después de 

haber logrado conocer y comprender, debe aprender a hacer, para ello se debe incentivar a que sea 

capaz de transformar una realidad. 
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Dimensión 1 Habilidades de orden superior 

Tabla 6 

Resultados de la habilidad de orden superior: Analizar 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 7 53.8% 

A logro esperado 0 0% 6 46.2% 

B proceso de logro 9 69.2% 0 0% 

C inicio 4 30.8% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

Gráfico 4 

 

Diagrama de barra sobre analizar 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Interpretación: 

En la tabla 6 y gráfico 4 observamos que en el pretest la gran parte de los niños se 

encontraban en proceso con 69.2% y en inicio 30.8%, por tanto, demuestran un nivel bajo con 

respecto a la habilidad de orden superior “Analizar”, luego de aplicarse las actividades se puede 

visualizar en el post test que el 53.8% en logro destacado y 46.2% en logro esperado, lo que 

significa que los estudiantes logran hacer inferencias u analogías en relación a determinadas 

situaciones, siendo un proceso donde se requiere desprendan información explícita, argumentación 

sobre lo que piensan y logren establecer la relación con los procesos anteriores. 
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Tabla 7 

Resultados de la habilidad de orden superior: Evalúa 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 10 76.9% 

A logro esperado 0 0% 3 23.1% 

B proceso de logro 12 92.3% 0 0% 

C inicio 1 7.7% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

Gráfico 5 

 

Diagrama de barra sobre evalúa 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Interpretación: 

En la tabla 7 y gráfico 5 observamos que en el pre test la gran parte de los niños, se 

encuentra proceso con 92.3% y en inicio 7.7%, por tanto, demuestran un nivel bajo con respecto a 

la habilidad de orden superior “Evalúa”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar en 

el postest que el 76.9% se ubica en logro destacado y 23.1% en logro esperado, lo que significa 

que los estudiantes logran argumentar, hacer reflexión o valorar algunas ideas, situaciones o 

producciones, manteniendo postura crítica para compartir y debatir sobre lo que piensa. 
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Tabla 8 

Resultados de la habilidad de orden superior: Crea 

Test 

Valoración 

Pre test Post test 

f % f % 

AD logro destacado 0 0% 13 100% 

A logro esperado 0 0% 0 0% 

B proceso de logro 11 84.6% 0 0% 

C inicio 2 15.4% 0 0% 

Total  13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

Gráfico 6 

Diagrama de barra sobre Crea 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Interpretación: 

En la tabla 8 y gráfico 6 observamos que en el pretest la gran parte de los niños, se encuentra 

proceso con 84.6& y en inicio 15.4%, por tanto, demuestran un nivel bajo con respecto a la 

habilidad de orden superior “Crea”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar en el 

postest que el 100% de los niños han obtenido en logro destacado, lo que significa que los 

estudiantes logran realizar procesos de metacognición y propuestas creativas, posibilitando la 

interacción y viabilidad sobre lo que piensa. 

. 
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4.1.2. Resultados generales con estadísticos descriptivos 

Tabla 9 

Estadística en porcentajes del pre test 

Dimensiones 

 

 

 

Valoración 

Habilidades de orden inferior Habilidades de orden superior 

Conocer Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear 

f % f % f % f % f % f % 

AD logro 

destacado 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

A logro 

esperado 
1 7.7% 1 7.7% 5 38.5% 0 0% 0 0% 0 0% 

B proceso de 

logro 
12 92.3% 10 76.9% 8 61.5% 9 69.2% 12 92.3% 11 84.6% 

C inicio 0 0% 2 15.4% 0 0% 4 30.8% 1 7.7% 2 15.4% 

Totales 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

Gráfico 7 

Diagrama de barra resultados pre test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia  
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Tabla 10 

Estadísticos descriptivos Pre Test 

Dimensiones  N Mín. Máx. Media Desv. típ. 

Habilidades de orden 

inferior 

Conocer 13 1 2 1,0769 0,27735 

Comprender 13 0 2 0,9231 0,49355 

Aplicar 13 1 2 1,3846 0,50637 

Habilidades de orden 

superior 

Analizar 13 0 1 0,6923 0,48038 

Evaluar 13 0 1 0,9231 0,27735 

Crear 13 0 1 0,8462 0,37553 

Fuente: Elaboración propia 

 

Interpretación: 

En el gráfico 7 y tablas 9,10 correspondientes a los resultados a nivel general del pretest, 

se puede observar que ninguna de las dimensiones consideradas tenía logros destacados por parte 

de los estudiantes, el nivel más bajo alcanzado fue de inicio y el más alto de logro. La media 

aritmética describe en todos los casos que los niveles oscilan entre inicio y proceso de aprendizaje, 

con respecto a a desviación típica presenta la mayor parte de sus datos con tendencia a agruparse 

cerca de la media lo que indica que han adquirido un valor esperado. Con lo que se confirma que 

al inicio de las actividades se tenía un problema de desarrollo de las habilidades de pensamiento 

crítico. 
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Tabla 11 

Estadística en porcentajes post test 

Dimensiones 

 

 

 

Valoración 

Habilidades de orden inferior Habilidades de orden superior 

Conocer Comprender Aplicar Analizar Evaluar Crear 

f % f % f % f % f % f % 

AD logro 

destacado 
13 100% 11 84.6% 11 84.6% 7 53.8% 10 76.9% 13 100% 

A logro 

esperado 
0 0% 2 15.4% 2 15.4% 6 46.2% 3 23.1% 0 0% 

B proceso de 

logro 
0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

C inicio 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 0 0% 

Totales 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 13 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

Gráfico 8 

Diagrama de barra resultados post test 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia  
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Tabla 12 

Estadísticos descriptivos PostTest 

Dimensiones  N Mín. Máx. Media Desv. típ. 

Habilidades de orden 

inferior 

Conocer 13 3 3 3,0000 0,00000 

Comprender 13 2 3 2,8462 0,37553 

Aplicar 13 2 3 2,8462 0,37553 

Habilidades de orden 

superior 

Analizar 13 2 3 2,5385 0,51887 

Evaluar 13 2 3 2,7692 0,43853 

Crear 13 3 3 3,0000 0,00000 

Fuente: Elaboración propia 

 

Interpretación: 

En el gráfico 8 y tablas 11,12 correspondientes a los resultados generales del postest, se 

puede observar que los estudiantes se ubican mayormente en los porcentajes de logro esperado y 

logro destacado, el nivel más bajo alcanzado fue en logro esperado y el más alto en un mayor 

porcentaje fue de logro destacado. La media aritmética describe en todos los casos que los niveles 

oscilan entre logro esperado y logro destacado, con respecto a la desviación típica presenta la 

mayor parte de sus datos con tendencia a agruparse cerca de la media lo que indica que han 

adquirido un valor esperado, demostrándose con ello que los niños se ubican en puntuaciones 

alrededor de la media obtenida. En consecuencia, se puede afirmar que los niños han logrado 

desarrollar las habilidades del pensamiento crítico. 
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4.1.3. Resultados instrumento 2 guía de entrevista a la docente de aula  

 

Tabla 13 

Percepción de la docente sobre las habilidades del pensamiento crítico  

              Momentos y evaluación 

 

     Ítems 

Antes de la aplicación Después de la aplicación 

Inicio 
Desarro

llo 
Logro Inicio 

Desarro

llo 
Logro 

Habilidades de 

orden inferior 

Conocer  X    X 

Comprender  X    X 

Aplicar  X    X 

Habilidades de 

orden superior 

Analizar X     X 

Evaluar X     X 

Crear X     X 

Fuente: Elaboración propia 

Interpretación: 

En la tabla 13 se considera la opinión de la maestra sobre el nivel de pensamiento crítico 

que tienen sus niños antes y después de la aplicación de los talleres, elaborado en base a las guías 

de entrevista con fechas 25/10/2023 y 13/11/2023, del cuadro se desprende que, al parecer la 

maestra conoce sobre los niveles de desarrollo de las habilidades del pensamiento crítico, en la 

entrevista antes de la aplicación de las actividades manifiesta que sus niños se encuentra en inicio 

y desarrollo de adquirir las habilidades del pensamiento crítico, en contraste, luego de la aplicación 

de las actividades hace referencia a que todos los estudiantes han logrado desarrollar las 

habilidades de pensamiento crítico en relación a los indicadores planificados en nuestro trabajo.   
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4.2. Discusión de la investigación  

En torno al objetivo general, Identificar como los talleres de lectura pueden desarrollar las 

habilidades del pensamiento crítico en los estudiantes del aula 5; se obtuvo que, en los resultados 

generales del post test, se puede observar que los estudiantes se ubican mayormente en los 

porcentajes de logro esperado y logro destacado, el nivel más bajo alcanzado fue en logro esperado 

y el más alto en un mayor porcentaje fue de logro destacado. La media aritmética describe en todos 

los casos que los niveles oscilan entre logro esperado y logro destacado, con respecto a la 

desviación típica presenta la mayor parte de sus datos con tendencia a agruparse cerca de la media 

lo que indica que han adquirido un valor esperado, demostrándose con ello que los niños se ubican 

en puntuaciones alrededor de la media obtenida. En consecuencia, se puede afirmar que los niños 

han logrado desarrollar las habilidades del pensamiento crítico y validar la hipótesis de estudio 

que los talleres de lectura provocan el desarrollo de habilidades del pensamiento crítico en los 

estudiantes del aula 5 años de la IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II, Arequipa, lo cual se 

fundamenta en de Standish y Thoilliez (2019) quienes afirman que el pensamiento crítico supone 

un espacio total donde se consideran dos posturas filosóficas la primera correspondiente a la 

realidad donde el ser humano se enfrenta a distintas situaciones y las resuelve utilizando sus 

instintos, los cuales cuando son pensados implican utilizar la objetividad antes que la acción; es 

decir se pone en juego el razonamiento, análisis y las proposiciones de respuesta; en segundo lugar, 

tenemos que al percibir la realidad se generan crisis de la forma de pensar críticamente, porque no 

es un proceso repetitivo sino las múltiples posibilidades que se tiene en mente para dar una solución 

creativa a diversas situaciones planteadas. 

El primer objetivo específico, sobre evaluar el desarrollo de las habilidades de pensamiento 

crítico en estudiantes del aula de 5 años, se pudo evaluar que no se observa a ninguna de las 
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dimensiones consideradas con logros destacados por parte de los estudiantes, el nivel más bajo 

alcanzado y con mayor porcentaje de estudiantes fue de inicio y el más alto en menor proporción 

fue logro. La media aritmética describe en todos los casos que los niveles oscilan entre inicio y 

proceso de aprendizaje, con respecto a a desviación típica presenta la mayor parte de sus datos con 

tendencia a agruparse cerca de la media lo que indica que han adquirido un valor esperado. Con lo 

que se confirma que al inicio de las actividades se tenía un problema de desarrollo de las 

habilidades de pensamiento crítico, validando la hipótesis que el bajo desarrollo de las habilidades 

de pensamiento crítico provoca bajo rendimiento en estudiantes del aula de 5 años de la IEI José 

Luis Bustamante y Rivero Sector II, Arequipa 

El segundo objetivo específico, sobre diseñar cuentos para desarrollar las habilidades de 

pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años de la IEI José Luis Bustamante y Rivero 

Sector II, Arequipa 2023, se han logrado realizar las intervenciones a través de talleres de lectura 

basados en los cuentos infantiles del ministerio de educación, validándose la hipótesis que los 

cuentos provocan mejorar las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años 

de la IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II, Arequipa 2023. La afirmación se fundamenta 

en la teoría cognoscitiva de Jean Piaget, afirma que los niños de la edad pre escolar, están en la 

etapa de simbolización, por ello, dan respuesta sobre lo que piensan, siendo capaces de realizar 

inferencias, hipótesis y de razonar (Monroy, 2020) y el ministerio de Educación del Perú (2016), 

la comprensión lectora se encuentra dentro del enfoque comunicativo, por ser el rector de la 

competencia de lectura, lo cual significa que la comprensión lectora debe ser observada como un 

espacio de comunicación e interacciones que posibiliten al estudiantes poder comprender diversos 

significados inmersos o deducidos del contexto de la lectura. 
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El tercer objetivo específico, sobre analizar los resultados de los cuentos que contribuyeron 

en el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años de la 

IEI José Luis Bustamante y Rivero Sector II, en los resultados para el desarrollo de habilidades de 

orden inferior del pensamiento crítico se tiene que, en el pre test casi todos los niños se encontraban 

en proceso con 92.3% y en logro 7.7%, por tanto, demuestran un nivel regular con respecto a la 

habilidad de orden inferior “Conocimiento”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar 

en el post test que el 100% se encuentran en logro destacado, lo que significa que los estudiantes 

logran conocer los textos a través de la exploración por medio de sus sentidos de una realidad o 

situación contextual; la gran parte de niños están en proceso 76.9%, en inicio 15.4% y en logro 

esperado 7.7%, por tanto, un nivel regular con respecto a la habilidad de orden inferior 

“Comprender”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar en el post test que el 84.6% 

en logro destacado y 15.4% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes logran realizar 

interpretaciones, relación y conceptualización sobre un hecho, lo importante en este punto es que 

aprenda cómo funcionan las cosas: la gran parte de niños están en proceso 61.5% y 38.5% en logro 

esperado, por tanto, un nivel regular con respecto a la habilidad de orden inferior “Aplicar”, luego 

de desarrollarse las actividades se puede visualizar en el post test que el 84.6% en logro destacado 

y 15.4% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes después de haber logrado conocer 

y comprender, debe aprender a hacer, para ello se debe incentivar a que sea capaz de transformar 

una realidad. 

En el caso de las habilidades del pensamiento crítico de orden superior, se obtuvo que la 

mayoría de los niños se encontraban en proceso con 69.2% y en inicio 30.8%, por tanto, 

demuestran un nivel bajo con respecto a la habilidad de orden superior “Analizar”, luego de 

aplicarse las actividades se puede visualizar en el post test que el 53.8% en logro destacado y 
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46.2% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes logran hacer inferencias u analogías 

en relación a determinadas situaciones, siendo un proceso donde se requiere desprendan 

información explícita, argumentación sobre lo que piensan y logren establecer la relación con los 

procesos anteriores; en el pretest la mayoría de los niños, se encuentra proceso con 92.3% y en 

inicio 7.7%, por tanto, demuestran un nivel bajo con respecto a la habilidad de orden superior 

“Evalúa”, luego de aplicarse las actividades se puede visualizar en el postest que el 76.9% se ubica 

en logro destacado y 23.1% en logro esperado, lo que significa que los estudiantes logran 

argumentar, hacer reflexión o valorar algunas ideas, situaciones o producciones, manteniendo 

postura crítica para compartir y debatir sobre lo que piensa; en el pretest la mayoría de los niños, 

se encuentra proceso con 84.6& y en inicio 15.4%, por tanto, demuestran un nivel bajo con 

respecto a la habilidad de orden superior “Crea”, luego de aplicarse las actividades se puede 

visualizar en el postest que el 100% de los niños han obtenido en logro destacado, lo que significa 

que los estudiantes logran realizar procesos de metacognición y propuestas creativas, posibilitando 

la interacción y viabilidad sobre lo que piensa. 

 En consecuencia, se valida la hipótesis de estudio los cuentos provocan el desarrollo de 

las habilidades de pensamiento crítico en estudiantes del aula de 5 años de la IEI José Luis 

Bustamante y Rivero Sector II, Arequipa 2023. Sostenida en Klimenco et ál. (2019) quien indica 

que esta forma de pensar implica que se deba responder a las exigencias de este mundo cambiante, 

donde no solo se necesitan ciudadanos, sino seres críticos, de flexibilidad cognitiva, con 

creatividad, autonomía y propósitos claros. 
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CAPÍTULO V 

 

5.1.  Conclusiones 

Primero: Los talleres de lectura que pueden desarrollar las habilidades del pensamiento crítico en 

los niños, lo cual se ha corroborado con la obtención de los resultados en el post test, se 

puede observar que los estudiantes se ubican mayormente en los porcentajes de logro 

esperado y logro destacado, el nivel más bajo alcanzado fue en logro esperado y el más 

alto en un mayor porcentaje fue de logro destacado. 

Segundo: El nivel de las habilidades del pensamiento crítico antes de la aplicación del programa 

en estudiantes del aula de 5 años, se pudo evaluar que no se observa a ninguna de las 

dimensiones consideradas con logros destacados por parte de los estudiantes, el nivel más 

bajo alcanzado y con mayor porcentaje de estudiantes fue de inicio y el más alto en menor 

proporción fue logro. 

Tercero: Los talleres de lectura que pueden desarrollar las habilidades del pensamiento crítico en 

los niños a través de la aplicación del programa experimental de cuentos, para lo cual se 

consideró el esquema y didáctica propuesta por el ministerio de educación del Perú, que 

promueve la didáctica de antes, durante y después de la lectura para el desarrollo de la 

comprensión lectora en niveles literal, inferencial y crítico. 

Cuarto: Se ha logrado analizar los talleres que contribuyeron en mejorar de las habilidades del 

pensamiento crítico, de donde se puede desprender que la mayoría de actividades fue 

presentada de creativa y brindó la posibilidad de la libre expresión de los estudiantes y la 

interacción sobre las características de las historias narradas, se valida la hipótesis de 

estudio los cuentos provocan el desarrollo de las habilidades de pensamiento crítico en 

estudiantes del aula de 5 años Arequipa 2023.   
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5.2.  Recomendaciones 

Primera: A las autoridades educativas, se les recomienda priorizar el desarrollo del pensamiento 

crítico en las escuelas del nivel inicial a través de talleres de lectura y la comprensión 

lectora, brindando un monitoreo de las estrategias empleadas por las maestras para realizar 

una base de consulta y orientación del nivel inicial. Además, consideramos que se puede 

elaborar una guía de los libros de nivel inicial que pueden ser utilizados para el desarrollo 

del pensamiento crítico, tomando en cuenta la información de la web y los materiales que 

ha brindado el ministerio de educación a las escuelas peruanas. 

Segunda: A los futuros investigadores que tomen esta tesis, que incluyan algunos test de 

pensamiento crítico validados y estandarizados, para dar mayor soporte a la identificación 

del problema, de esta forma se podrá diseñar estrategias que apunten al desarrollo 

específico del componente más afectado. 

Tercera: A las maestras del nivel inicial, que aplique procesos atractivos y pertinentes para 

promover el desarrollo del pensamiento crítico en sus niños, tomando en cuenta el éxito de 

la aplicación de los talleres de lectura, puedan innovar y mostrar diferentes técnicas en la 

narración de cuentos infantiles. 

Cuarta: A los padres de familia, se les sugiere que puedan estimular el pensamiento crítico a 

través de la lectura en casa, para ello, disponer de variedad de textos, estimular la 

creatividad lectora creando nuevos finales y reflexionar con sus niños sobre el texto leído.
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Anexo 1 

Instrumento 1. Ficha de observación del Pensamiento Crítico 

 

CÓDIGO DEL ESTUDIANTE: ……………………………………………………… 

 

INSTRUCCIONES: Para la aplicación de la rúbrica de evaluación se debe tener en cuenta que tratándose de 

estudiantes del nivel inicial se realizarán actividades gráfico plásticas y lúdicas, la evaluación debe ser observada y 

registrada en distintos momentos de la aplicación de la estrategia. cuenta que si el estudiante logra de forma rápida 

(3), logra (2), necesita ayuda para lograr (1) no logra realizarlo (0) 

1. CRUCE LÍNEA MEDIA Y PREDOMINANCIA MANUAL 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 

1.1. Agarrar con mano tornillo y enroscar tuerca     

1.2. Tomar una hoja y hacer perforaciones     

1.3. Cortar con las tijeras     

1.4. Realizar cosidos     

TOTAL  

 

2. ESTABILIDAD DE LA FLEXIÓN Y EXTENSIÓN DE LA MUÑECA 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 

2.1. Trazar diferentes tipos de líneas     

2.2. Pintar     

2.3. Pegar piezas     

2.4. Sellar     

2.5. Modelar gusanitos con plastilina     

TOTAL  

 

3. ESTABILIDAD DEL ARCO DE LA MANO 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 
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3.1. Trasladar arena con la mano cerrada     

3.2. Tocar cada punta del dedo con pulgar     

3.3. Usar pinza grande para levantar objetos     

3.4. Lanzar dados o canicas     

TOTAL  

 

4. ESTABILIDAD DE LA PINZA ÍNDICE PULGAR 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 

4.1. Coger objetos pequeños con pinza pequeña     

4.2. Realizar pasados para bisutería     

4.3. Bolitas de plastilina con índice y pulgar     

4.4. Construcciones con ganchos de ropa     

TOTAL  

5. DESTREZA DE MANIPULACIÓN DE LA MANO 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 

5.1. Rellenar figuras con semillas     

5.2. Pegar stickers     

5.3. Cortar con tijera     

5.4. Juegos pistolas de agua     

TOTAL  

 

6. FUERZA EN LA MANO Y DEDOS 

Indicador de evaluación 3 2 1 0 

6.1. Amasar masas     

6.2. Apretar pelotas     

6.3. Hacer bolas de papel     

6.4. Abrir tapa rosca     

TOTAL  
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RESUMEN DE EVALUACIÓN 

DIMENSIÓN 
En inicio 

(0) 

En proceso 

(1- 6) 

Logro esperado 

(7 - 12) 

Logro 

destacado 

(13 - 18) 

Cruce línea media y predominancia 

manual (4 indicadores) 
    

Estabilidad de la flexión y extensión 

de la muñeca (5 indicadores) 
    

Estabilidad del arco de la mano  

(4 indicadores) 
    

Estabilidad de la pinza índice – pulgar  

(4 indicadores) 
    

Destreza de manipulación en la mano  

(4 indicadores) 
    

Fuerza en la mano y dedos  

(4 indicadores) 
  

 

 
 

 

Observaciones generales: 
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Anexo 2 

Instrumento 2. Guía de entrevista docente 

NOMBRE DE LA MAESTRA: ………………………………………………………… 

ESPECIALIDAD: ………………………………………………………………………….. 

 

INSTRUCCIONES: Estimada maestra, la siguiente entrevista tiene como finalidad poder reunir información 

relevante sobre el desarrollo de la motricidad de sus estudiantes, agradecemos responder a todas las items 

formuladas  

1. Sobre la variable Motricidad fina: 

 

1.1. Usted considera que el desarrollo de la motricidad fina en sus niños está en: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

1.2. El manejo del cruce de la línea media y predominancia manual se encuentra 

en: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

1.3. La flexión y extensión de la muñeca en los niños se encuentra: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

1.4. La estabilidad en el arco de la mano se encuentra: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 
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1.5. La estabilidad de la pinza índice- pulgar se encuentra: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

1.6. La destreza de manipulación de la mano se encuentra: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

1.7. La fuerza en la mano y dedos se encuentra: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

2. Sobre la variable Dibujo libre y grafomotricidad: 

 

2.1. El dibujo libre en sus niños está en: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

2.2. La grafomotricidad en sus niños está en: 

a) Inicio 

b) Desarrollo 

c) Logro 

 

Agradecemos su gentil participación, los datos que usted ha brindado no son objeto de 

calificación, solo son referentes del trabajo que realiza; asimismo, lo que usted ha manifestado 

en cada pregunta, no será publicado ni difundido.  
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Anexo 3 

Informe de juicio de expertos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



79 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



80 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



81 
 

 
 

Anexo 4 

Matriz de consistencia 

Talleres de lectura y el pensamiento crítico, Arequipa, 2023 

ORIENTA-

CIÓN 
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

Enfoque General General General  Variable 1 
 Antes de la 

lectura 

 

 

 

 Durante la 

lectura 

 

 

 Después de la 

lectura 

 

• Acuerdos para 

leer 

• Predicciones de 

la portada 

 

• Parafraseo de la 

historia 

• Hipótesis página 

siguiente 

  

• Identifican 

información literal 

• Infieren 

características 

• Reflexionan y 

comentan sobre la 

historia 

 

Diseño de la 

investigación 

Datos a 

recolectar 

Cuantitativo 

¿Cómo los talleres 

de lectura pueden 

desarrollar las 

habilidades del 

pensamiento crítico 

en los estudiantes 

del aula 5 años, 

Arequipa? 

 

 

Identificar como 

los talleres de 

lectura pueden 

desarrollar las 

habilidades del 

pensamiento 

crítico en los 

estudiantes del 

aula 5 años, 

Arequipa 

Los talleres de 

lectura 

PROVOCAN el 

desarrollo de 

habilidades del 

pensamiento 

crítico en los 

estudiantes del 

aula 5 años, 

Arequipa Cuentos  
Pre 

experimental 
cuantitativos 

Paradigma Específicos Específicos Específicas  Variable 2 DIMENSIONES INDICADORES 

Técnica 

recolección 

datos 

Instrumento 

recolección 

datos 
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Positivista 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

P1: ¿Cómo evaluar 

el desarrollo de las 

habilidades de 

pensamiento crítico 

en estudiantes del 

aula de 5 años, 

Arequipa? 

 

 

 

 

 

 

 

 

P2: ¿Cómo diseñar 

cuentos para 

desarrollar las 

habilidades de 

pensamiento crítico 

en estudiantes del 

O1: Evaluar el 

desarrollo de las 

habilidades de 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes del 

aula de 5 años 

Arequipa 

 

 

 

 

 

 

 

O2: Diseñar 

cuentos para 

desarrollar las 

habilidades de 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes del 

El bajo desarrollo 

de las habilidades 

de pensamiento 

crítico 

PROVOCA bajo 

rendimiento en 

estudiantes del 

aula de 5 años 

Arequipa 

 

 

 

 

 

 

Los cuentos 

PROVOCAN 

mejoran las 

habilidades de 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes del 

Habilidades 

del 

pensamiento 

crítico 

 Habilidades de 

orden inferior 

 

 Habilidades de 

orden superior 

• Conocimiento 

• Comprensión  

• Aplicación 

 

 

• Análisis 

• Evaluación 

• Creación 

  

 

Observación 

y encuesta 

test 

 

Tipo Población Muestra 
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Aplicada 

aula de 5 años 

Arequipa 2023? 

 

 

P3: ¿Cómo analizar 

los resultados de los 

cuentos que 

contribuyeron en 

mejorar las 

habilidades de 

pensamiento crítico 

en estudiantes del 

aula de 5 años, 

Arequipa 2023? 

 

aula de 5 años 

Arequipa 2023 

 

 

O3: Analizar los 

resultados de los 

cuentos que 

contribuyeron en el 

desarrollo de las 

habilidades de 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes del 

aula de 5 años 

Arequipa 2023 

aula de 5 años 

Arequipa 2023 

 

 

Los resultados 

luego de los 

cuentos 

PROVOCAN el 

desarrollo de las 

habilidades de 

pensamiento 

crítico en 

estudiantes del 

aula de 5 años 

Arequipa 2023 

 

 

22 

estudiantes 

matriculados 

en la IEI José 

Luis 

Bustamante y 

Rivero Sector 

II, Arequipa  

13 

estudiantes 

de 5 años  

Alcance o 

nivel 

Técnica 

Muestreo 

Técnica 

Estadística 

Experimental 

Pre 

experimento   

Intencional 

por 

conveniencia 

SPSS, 

Microsoft 

Excel 

 

Adaptado de: 

Ministerio de Educación del Perú (2023). Guía de comprensión lectora en nivel inicial 

Oviedo, P. y Páez, R. (2020). Pensamiento crítico en la educación. Universidad de La Salle de Colombia. Facultad de Ciencias de la Educación: 

CLACSO, 2020.
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Anexo 5 

Solicitud de permiso para aplicación de actividades 
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Anexo 6 

PROGRAMA EXPERIMENTAL LOS CUENTOS PARA DESARROLLAR LAS 

HABILIDADES DEL PENSAMIENTO CRÍTICO 
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Anexo 7 
Evidencias fotográficas de aplicación del taller 

ACTIVIDAD 1 

CUENTO “CON LOS OJOS ABIERTOS YO ESCUCHO” 
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ACTIVIDAD 2 

CUENTO “MI MANTITA LINDA” 

 

 

 

ACTIVIDAD 3 

CUENTO “LA FIESTA DE LAS TANTAWAWAS” 

  



111 
 

 
 

ACTIVIDAD 4 

CUENTO “INTIMPA, ÁRBOL DEL SOL” 

 

ACTIVIDAD 5 

CUENTO “EL ZORRO ENAMORADO DE LA LUNA” 
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ACTIVIDAD 6 

CUENTO “LA ABUELA MICAELA” 

 

ACTIVIDAD 7 

CUENTO “EL VIAJE AL CIELO” 
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ACTIVIDAD 8 

CUENTO “EL MUNQUI” 

 

 

ACTIVIDAD 9 

CUENTO “EL MUÑECO DE BREA” 

  



114 
 

 
 

ACTIVIDAD 10 

CUENTO “SANTURANTIKUY” 

 

 

ACTIVIDAD 11 

CUENTO “CHIMOC, EL PERRO CALATO” 
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ACTIVIDAD 12 

CUENTO “UNA MAMÁ PARA OWEN” 
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Anexo 8 

Matrices de datos de pre y post test 

PRE TEST 

Estudiante 

Habilidades de orden inferior Habilidades de orden superior 
Indicador 1: 

Conocimiento 

T
o

ta
l 

Indicador 2: 

Comprensión 

T
o

ta
l 

Indicador 3: 

Aplicación 

T
o

ta
l 

Indicador 1: 

Análisis 

T
o

ta
l 

Indicador 2: 

Evaluación 

T
o

ta
l 

Indicador 3: 

Creación 

T
o

ta
l 

1. 
¿No

mbra 

a los 
perso

najes 

del 

texto 

leído

? 

2. 

¿Rec
uerda 

el 

orden 
de la 

secue

ncia 

del 

texto 

leído
? 

3. 

¿Descr

ibe la 
inform

ación 

que 
obtien

e de 

las 
imáge

nes? 

4. 
¿Expl

ica lo 

que 
ha 

escuc

hado 
en el 

cuent

o con 
sus 

palab

ras? 

5. 
¿Iden

tifica 

algun
os 

diálo

gos 

del 

texto

? 

6. 

¿Rec
onoce 

de 

que 
trata 

la 

histor
ia? 

7. 

¿Rela

ciona 
algun

as 

letras 
del 

título 

con 

las 

letras 

de su 
nomb

re? 

8. 

¿Rela
ciona 

hecho

s, 
lugare

s u 

objeto

s con 

lo que 

conoc
e? 

9. 

¿Repres
enta en 

sus 

dibujos 
de 

compre

nsión 
lectora 

caracter

ísticas 
que 

observó 

en el 
texto? 

10. 
¿Analiza 

actitudes 

y 
comporta

mientos 

de los 

personaje

s de la 

historia? 

11. 

¿Utili
za el 

anális

is de 
situac

iones 

con 

causa 

y 

efecto
? 

12. 

¿Da 

signif
icado 

a 

algun
as 

palabr

as por 
conte

xto? 

13. 
¿Toma 

una 

postur
a 

sobre 

determ
inada 

situaci

ón en 
la 

lectura

? 

14. 

¿Valor
a las 

opinio

nes de 
sus 

compa

ñeros 
y las 

toma 

en 
cuenta 

al 

opinar
? 

15. 
¿Argu

menta 

alguna
s de 

las 

accion
es que 

mostra

ban 
los 

person

ajes? 

16. 

¿Cre

a 
final

es 

difer
entes 

para 

la 
histo

ria? 

17. 

¿Cre
a 

algu

nos 
diál

ogos 

nuev
os 

para 

mej
orar 

la 

histo
ria? 

18. 

¿Reali

za 
compr

ensión 

reflexi
va 

sobre 

el 
texto 

leído? 

Choquehuayta 

Loayza, Lucero 

Adriana 2 1 1 4 2 1 2 5 1 1 3 5 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 

Garcia Cornejo, Liam 

Ezequiel 1 1 1 3 1 1 1 3 1 2 3 6 1 1 1 3 1 1 0 2 1 1 1 3 

Malaga 

Huaman,Aislin 

Romina 2 1 2 5 2 1 1 4 2 2 3 7 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 

Mamani Inga, 

Cristian 1 0 1 2 0 1 1 2 0 1 3 4 1 0 0 1 1 1 1 3 1 1 0 2 

Mendoza Chacca, 

Rusbel Yamir 1 0 1 2 1 1 2 4 2 1 3 6 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 
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Quispe Tula, Mia 

Ariana 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 3 5 1 1 1 3 1 1 2 4 1 1 1 3 

Velazques 

Antachoque, Cedric 

Rene 2 1 0 3 1 1 1 3 1 1 2 4 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 

Yucra Chavez 

Meghan Pakhi 1 2 1 4 1 2 1 4 1 1 2 4 1 1 2 4 2 1 1 4 1 1 1 3 

Aguirre Ligas,Sofia 

Jhuliet 1 0 1 2 1 0 1 2 1 0 2 3 1 0 0 1 1 0 1 2 1 1 2 4 

Ccolque Mamani, 

Samy Lucero 2 1 1 4 0 0 1 1 0 0 2 2 0 0 0 0 1 1 0 2 1 0 0 1 

Chite Arpi Liz Merly 1 1 1 3 0 0 1 1 0 0 2 2 1 0 0 1 1 1 0 2 1 0 0 1 

Hancco Cutire, Emely 

Dayana 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 1 3 1 1 0 2 0 1 0 1 2 1 1 4 

Valer Bolivar, Milan 

Ariano 1 1 1 3 1 1 1 3 1 0 2 3 1 1 1 3 1 1 1 3 2 1 1 4 
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POST TEST 

Estudiante 

Habilidades de orden inferior Habilidades de orden superior 
Indicador 1: 

Conocimiento 

T
o

ta
l 

Indicador 2: 

Comprensión 

T
o

ta
l 

Indicador 3: 

Aplicación 

T
o

ta
l 

Indicador 1: 

Análisis 

T
o

ta
l 

Indicador 2: 

Evaluación 

T
o

ta
l 

Indicador 3: 

Creación 

T
o

ta
l 

1. 

¿No

mbra 
a los 

perso

najes 
del 

texto 

leído
? 

2. 

¿Rec

uerda 

el 
orden 

de la 

secue
ncia 

del 

texto 
leído

? 

3. 

¿Descr
ibe la 

inform

ación 
que 

obtien

e de 
las 

imáge

nes? 

4. 

¿Expl

ica lo 
que 

ha 

escuc
hado 

en el 

cuent
o con 

sus 

palab
ras? 

5. 

¿Iden

tifica 
algun

os 

diálo
gos 

del 

texto
? 

6. 
¿Rec

onoce 

de 
que 

trata 

la 
histor

ia? 

7. 

¿Rela

ciona 

algun

as 
letras 

del 

título 
con 

las 

letras 
de su 

nomb

re? 

8. 

¿Rela

ciona 

hecho
s, 

lugare

s u 
objeto

s con 

lo que 
conoc

e? 

9. 
¿Repres

enta en 

sus 
dibujos 

de 

compre
nsión 

lectora 

caracter
ísticas 

que 

observó 
en el 

texto? 

10. 

¿Analiza 

actitudes 
y 

comporta

mientos 
de los 

personaje

s de la 
historia? 

11. 

¿Utili

za el 

anális
is de 

situac

iones 
con 

causa 

y 
efecto

? 

12. 

¿Da 
signif

icado 

a 
algun

as 

palabr
as por 

conte

xto? 

13. 

¿Toma 

una 
postur

a 

sobre 
determ

inada 

situaci
ón en 

la 

lectura
? 

14. 
¿Valor

a las 

opinio
nes de 

sus 

compa
ñeros 

y las 

toma 
en 

cuenta 

al 
opinar

? 

15. 

¿Argu

menta 
alguna

s de 

las 
accion

es que 

mostra
ban 

los 

person
ajes? 

16. 

¿Cre
a 

final

es 
difer

entes 

para 
la 

histo

ria? 

17. 
¿Cre

a 

algu
nos 

diál

ogos 
nuev

os 

para 
mej

orar 

la 
histo

ria? 

18. 

¿Reali
za 

compr

ensión 
reflexi

va 

sobre 
el 

texto 

leído? 

Choquehuayta 

Loayza, Lucero 

Adriana 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 2 8 3 3 3 9 3 3 3 9 

Garcia Cornejo, Liam 

Ezequiel 2 3 3 8 3 3 3 9 3 3 3 9 2 2 2 6 3 3 3 9 3 3 3 9 

Malaga 

Huaman,Aislin 

Romina 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 

Mamani Inga, 

Cristian  3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 2 2 3 7 3 3 3 9 3 3 3 9 

Mendoza Chacca, 

Rusbel Yamir  3 3 3 9 3 2 3 8 3 2 3 8 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 

Quispe Tula, Mia 

Ariana 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 



119 
 

 
 

Velazques 

Antachoque, Cedric 

Rene 3 3 3 9 3 2 2 7 3 3 3 9 2 2 2 6 3 3 2 8 3 3 3 9 

Yucra Chavez 

Meghan Pakhi 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 

Aguirre Ligas,Sofia 

Jhuliet 3 3 3 9 3 3 3 9 2 2 3 7 2 2 2 6 2 2 2 6 3 3 3 9 

Ccolque Mamani, 

Samy Lucero 3 3 3 9 2 2 2 6 2 2 3 7 2 2 2 6 2 2 3 7 3 3 3 9 

Chite Arpi Liz Merly 3 3 3 9 2 3 3 8 3 3 3 9 2 3 3 8 3 2 3 8 3 2 3 8 

Hancco Cutire, Emely 

Dayana 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 2 2 7 2 2 2 6 3 3 3 9 

Valer Bolivar, Milan 

Ariano 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 3 3 3 9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


