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RESUMEN 

El presente trabajo ha sido realizado en la IEI San Gerardo María Mayela ubicado en el distrito de 

Cerro Colorado, el objetivo principal fue determinar la relación existente entre las variables 

pensamiento crítico y rendimiento escolar en niños y niñas de 5 años del colegio San Gerardo María 

Mayela. 

La población estuvo conformada por los 71 estudiantes matriculados en el nivel inicial, muestra 

está constituida por 22 niños y niñas del aula de 5 años, los cuales fueron escogidos por 

conveniencia de la investigación, tiene un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental 

correlacional, se utilizaron dos instrumentos para reunir los datos, para la variable pensamiento 

crítico se diseña y aplica una lista de cotejo con registro de observaciones sobre el desenvolvimiento 

de los niños en situaciones cotidianas, para la variable rendimiento académico se utilizan las boletas 

de notas, donde la maestra ha registrado la valoración de las competencias por bimestre y consolida 

la información en una calificación final en promedio de las competencias trabajadas. El análisis de 

los datos se realizó con estadística descriptiva mediante Microsoft Excel e inferencial mediante el 

software SPSS para obtener el coeficiente de correlación de Rho Spearman. 

 

 

Palabras clave: pensamiento crítico y rendimiento escolar 
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ABSTRACT 

The present work has been carried out at the IEI San Gerardo María Mayela located in the district of 

Cerro Colorado, the main objective was to determine the relationship between the variables critical 

thinking and school performance in 5-year-old boys and girls from the San Gerardo María Mayela 

school. . 

The population was made up of 71 students enrolled in the initial level, the sample is made up of 

22 boys and girls from the 5-year-old classroom, which were chosen for the convenience of the 

investigation, it has a quantitative approach, of a non- experimental correlational type, it is Two 

instruments were used to collect the data, for the critical thinking variable, a checklist is designed 

and applied with a record of observations on the development of children in everyday situations, 

for the academic performance variable, report cards are used, where the teacher It has recorded the 

assessment of the competencies by bimester and consolidates the information in a final grade on 

average of the competencies worked on. Data analysis was performed with descriptive statistics 

using Microsoft Excel and inferential statistics using SPSS software to obtain the Rho Spearman 

correlation coefficient. 

 

 

Keywords: critical thinking and school performance 
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INTRODUCCIÓN 

La presente investigación tuvo como propósito reunir información sobre como los infantes de 5 

años del colegio preescolar San Gerardo María Mayela han desarrollado el pensamiento crítico y el 

nivel de rendimiento académico    alcanzado por estos alumnos; asimismo, fue el objetivo general 

poder buscar la relación existente entre ambas variables. 

En el capítulo I se encuentra detallado el plan de investigación, donde se describe el problema 

visualizado desde el contexto internacional hasta el local, las hipótesis, objetivos y categorización 

de las variables. 

Asimismo, en el capítulo II se describen los antecedentes y el sustento teórico abordados para 

las dos variables de investigación, que proporciona la base confiable y un referente para realizar 

posteriormente la discusión de los resultados. En el capítulo III se presentan los aspectos 

metodológicos, mostrándose la población, muestra, las técnicas e instrumentos que se utilizaron 

para el recojo de la información pertinente durante el proceso investigativo. 

En el capítulo IV, se muestran los resultados obtenidos, descritos a través de cuadros de estadística 

descriptiva e inferencial, presentados por los instrumentos de recolección de datos, donde se 

evidencian los logros de los niños y niñas, 

Finalmente en el capítulo V las conclusiones y sugerencias otorgadas en nuestra investigación no 

experimental. 
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CAPITULO I 

PLAN DE INVESTIGACIÓN 

1.1. Plan de Investigación 

1.1.1. Problema de Investigación 

Pensamiento crítico y rendimiento académico en niños y niñas de 5 años de la IEI San 

Gerardo María Mayela, Arequipa, 2022 

 

1.1.2. Planteamiento del problema 

A nivel mundial, Willingham (2019) menciona que el currículo de Australia reconoce que 

los niños deben obtener habilidades mentales, para afianzar su pensamiento crítico, debiendo ser 

actualmente un fin educativo, esto debido a que el mundo a los cambios continuos que muestra el 

mundo. Además, menciona que existe un debate sobre si el pensamiento crítico como se aprende y 

se fortalece en la escuela, propone que debe enseñarse en base a identificación de habilidades, 

contenidos, secuencias y planificación a largo alcance. A ello se le suma el análisis realizado por 

Camargo (2020) en Irán, quien describe que para poder estimular el pensamiento crítico los 

acompañantes educativos deberían utilizar una pedagogía con instrucciones donde además de 

insertar ejemplos y situaciones que hagan pensar a los estudiantes de forma crítica por un periodo 

largo, donde idealmente los estudiantes puedan expresarse con seguridad. Este desarrollo implica 

un nivel de preguntas que les permitan pensar, nivel que aún no es alcanzado por los propios 

maestros quienes son los encargados de estimular el pensamiento crítico. 

En lo que respecta a América, Mariscal (2018) en un estudio realizado en México, describe 

que las escuelas en el contexto americano tienen como principal desafío para extinguir el enfoque 

tradicionalista, que conceptúa al estudiante como un ente receptor sin razonamiento. Debiéndose 
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en su lugar, brindar desde los primero años herramientas de comprensión, de crítica activa sobre 

los prejuicios y las acciones inadecuadas, considerando como eje educar en la paz, que se 

alcanzaría si los estudiantes logran desarrollar su pensamiento crítico; este estudio recomienda que 

se formulen estrategias a partir de cuestionamientos y filosofía. 

En nuestro país Perú, Monteza (2020) tras el análisis realizado cuyo objetivo fue la revisión 

de diferentes artículos sobre el pensamiento crítico en el infante de Perú, describe que su 

investigación fue de metodología fue descriptiva a través de la revisión sistémica sobre las 

dimensiones dialógica, de contexto y sustantiva, sobre una muestra de 16 estudios de bases de 

datos de revistas indexadas, entre los resultados se obtuvo que, los niños pueden desarrollar estas 

habilidades, pero la realidad ofrecida en los contextos escolares es que no se promueve este tipo de 

pensamiento porque no se enseña a razonar, utilizar la creatividad y desarrollar procesos 

metacognitivos. 

El lugar elegido para el estudio es en la IEI San Gerardo María Mayela, con el aula de 5 

años, donde se ha identificado que algunos niños muestran un nivel bajo de pensamiento crítico y 

se ve afectado su rendimiento escolar. 

Entre las posibles causas que pudieron ocasionar el problema detectado se encuentran: 

escasas oportunidades para expresar sus opiniones, las estrategias docentes que ofrecen 

mayormente preguntas cerradas o limitados momentos para jugar, crear o imaginar, rol pasivo en 

su aprendizaje, corta iniciativa para la resolución de problemas; siendo la causa principal es la poca 

autonomía que tiene para desenvolverse por sí solo tanto en el hogar como la escuela. 

Los efectos que pudo haber traído este problema tenemos que los niños realizan poco 

cuestionamiento y predicciones sobre lo que observa, solo realizan respuestas cortas o literales, le 

cuesta hacer comparaciones sobre semejanzas o discriminación de personajes, muestra opiniones 
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limitadas y escasas soluciones frente a problemas cotidianos. 

Por ello, la siguiente investigación pretende describe si se puede relacionar las variables de 

pensamiento crítico y rendimiento académico en los niños de IEI San Gerardo María Mayela. 

 

1.1.3. Formulación  del problema 

¿Cómo se relaciona el uso del pensamiento crítico y rendimiento académico en niños y 

niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela? 

 

1.1.4. Justificación del problema 

Este estudio tiene por objetivo describir cómo se relaciona el nivel del pensamiento crítico 

con el rendimiento de los niños en las escuelas, tomando en cuenta que realizar la medición del 

pensamiento crítico si es posible en preescolares, en tanto, es el mismo currículo nacional peruano 

quien promueve que se estimule este tipo de pensamiento desde los 3 años, a partir de actividades 

reales y significativas con un andamiaje de calidad; en lo que respecta a la medición de los logros 

alcanzados por los estudiantes, se consideró trabajar con los informes de progreso donde se describe 

la valoración de las competencias que ha sido establecido para todas las escuelas peruanas. 

El trabajo realizado es inédito, porque a pesar que existen en nuestra localidad trabajos con 

el título de pensamiento crítico, estos estudios se han realizado mayormente en escuelas 

secundarias o superiores, a pesar de que se promueve este tipo de pensamiento desde el nivel 

inicial. Los beneficiarios son principalmente los estudiantes que participaron del estudio, sus 

familias y escuela, a partir de la reflexión y adecuación de las estrategias para obtener mejoras en 

la         educación de los niños. 
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1.1.5. Delimitación 

- Tema: Pensamiento crítico y rendimiento académico 

- Problemática: El escaso manejo del pensamiento crítico afecta el rendimiento en la 

escuela 

- Población de estudio: Estudiantes del nivel inicial 

- Lugar de estudio: IEI San Gerardo María Mayela del distrito Cerro Colorado en Arequipa 

- Año de estudio: 2022 

- Duración de la investigación: 1 año 

 

1.1.6. Objetivos de la investigación 

Objetivo general. 

Determinar la relación entre pensamiento crítico y el rendimiento académico en los niños y 

niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela del distrito Cerro Colorado, Arequipa, 2022 

Objetivos específicos. 

- Identificar la relación del nivel “conoce” del pensamiento crítico y el rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- Identificar la relación del nivel “comprende” del pensamiento crítico y el rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- Identificar la relación del nivel “aplica” del pensamiento crítico y el rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- Identificar la relación del nivel “analiza” del pensamiento crítico y el rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- Identificar la relación del nivel “sintetiza” del pensamiento crítico y el rendimiento 
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académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

 

1.1.7. Hipótesis de la investigación 

Hipótesis general. 

A MAYOR utilización del pensamiento crítico MEJOR rendimiento académico en los 

niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela de Cerro Colorado, Arequipa, 2022. 

Hipótesis específicas. 

- A MAYOR uso de la dimensión “conoce” del pensamiento crítico MEJOR rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- A MAYOR uso de la dimensión “comprende” del pensamiento crítico MEJOR 

rendimiento académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María 

Mayela 

- A MAYOR uso de la dimensión “aplica” del pensamiento crítico MEJOR rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- A MAYOR uso de la dimensión “analiza” del pensamiento crítico MEJOR rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

- A MAYOR uso de la dimensión “sintetiza” del pensamiento crítico MEJOR 

rendimiento académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María 

Mayela 

- A MAYOR uso de la dimensión “evalúa” del pensamiento crítico MEJOR rendimiento 

académico en los niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

 



20  

 

1.1.8. Justificación del problema 

- Variable 1: Pensamiento crítico 

- Variable 2: Rendimiento académico 

 

 



 
 

21 
 

 

1.1.9. Matriz de operacionalización de variables 

Tabla 1 

Operacionalización de las variables 

Problema Variables Definición Dimensiones Indicadores 

¿Cómo se relaciona el 

uso del pensamiento 

crítico y rendimiento 

académico en niños y 

niñas de 5 años de la IEI 

San Gerardo María 

Mayela? 

  Conoce  Describe características literales 

 Asigna un nombre para identificar a un sujeto  Es una habilidad 

producida de forma 

mental de alta 

demanda cognitiva 

que permite 

analizar, 

reflexionar y emitir 

un juicio particular 

(Cano y Álvarez, 

2020) 

 

 Comprende  Compara semejanzas y diferencias 

 Comunica lo que sabe de forma 

comprensible 

Pensamiento 

crítico 

 

 Aplica  Usa la información que conoce para hacer algo 

 Analiza  Infiere información 

 Abstrae propiedades de un objeto 
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  Sintetiza  Expresa lo que ha comprendido 

 Predice posibles consecuencias 

  Evalúa  Expresa acuerdo o desacuerdo 

 Utiliza comprensión reflexiva 

Rendimiento 

académico 

Se refiere al 

resultado que se 

obtiene del 

aprendizaje el cual 

ha sido obtenido 

por una evaluación 

(Tacilla et al, 

2020) 

Comunicación  Expresión oral 

 Escribe 

 Lee 

 Matemática  Cantidad 

 Forma movimiento y localización 

 Ciencia y 

tecnología 

 Indaga 

 Personal 

social 

 Identidad 

 Convivencia 

Nota: Elaboración propia basada en Sadker y Sadker (como se citó en Cano y Álvarez, 2020) e informe de progreso MINEDU 
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CAPITULO II 

MARCO TEORICO 

2.2. Marco Teórico  

2.2.1. Antecedentes de la investigación 

Antecedentes Mundiales. 

En Turquía, Pala (2022) demuestra que a través de las actividades filosóficas para niños 

se brinda la estimulación de habilidades de pensamiento crítico. El tipo de investigación fue mixto 

de tipo descriptivo secuencial, la población fueron todos los estudiantes inscritos en el colegio y la 

muestra 64 estudiantes que cursan quinto grado en una escuela secundaria, el instrumento utilizado 

fue con un examen de rendimiento y una escala de habilidades de pensamiento crítico, el análisis 

estadístico fue con el programa paquete SPSS, obteniéndose que los niños lograron incrementar su 

pensamiento crítico y otras habilidades creativas, sociales, verbales y de empatía. 

También en Turquia, Orhan (2022) investiga la relación del pensar críticamente con la 

resolución de problemas, a través de una investigación de enfoque cuantitativo y tipo metaanálisis, 

los datos electrónicos utilizados como población fue de 49 de los cuales solo se incluyeron 43, se 

analizaron la forma de pensar críticamente, nivel de estudios y el tipo de texto publicado. Se obtiene 

como resultado que existe un tamaño regular de efecto entre las variables de 0.48 con el modelo de 

efectos aleatorios. 

En España, Bravo et al (2020) presentan un estudio sobre un examen a las psicométricas 

de la versión de escalas de pensamiento crítico, la muestra es de 1064 estudiantes de España, se 

realiza con un enfoque cuantitativo mediante análisis factorial para estimar su confiabilidad y 

la validez con un modelo de múltiples indicadores y causas, concluyéndose que este test es 

adecuado para medir el pensamiento crítico en jóvenes. 
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En Estados Unidos Zulkifli y Hashim (2020) realizan una investigación con el propósito 

de identificar el efecto de Filosofía para Niños y la adquisición del pensamiento crítico entre los 

participantes. El estudio fue con investigación cuasi experimento que comprende a 27 estudiantes, 

El instrumento utilizado fue el test for Reasoning Skills, el análisis fue con la prueba t, donde se 

obtuvo que la filosofía ayudó a mejorar el grado de pensamiento crítico en los infantes. 

Otra investigación en Estados Unidos, de Karadağ & Demirtaş (2018) que tuvo el propósito 

de comprender la efectividad del currículo de filosofía con niños en la crítica pensando, la 

metodología fue experimental con un cuasiexperimento. Se utilizó la escala de medición de 

pensamiento crítico para preescolares como instrumento. Según los hallazgos, se obtiene que no 

existe diferencia entre cómo se desarrolla el pensamiento en los infantes del colegio nacional o 

particular, puesto que en ambos casos tras la aplicación de actividades filosóficas ambos grupos 

obtienen un puntaje. 

Antecedentes internacionales 

En Colombia, Lizarazo (2022) propone una didáctica para que los infantes tengan que 

pensar de forma crítica en la escuela preescolar, la investigación fue cualitativa de tipo acción, la 

población fueron todos los estudiantes inscritos en el colegio de Luz de Esperanza 30 niños de 

entre 5 y 6 años y la muestra fue censal, se reúnen los datos con diarios de campos y carpetas de 

avances de los niños, tras evaluar la información se sabe que los preescolares tienen la posibilidad 

de formar el pensamiento crítico, para lograrlo requieren de ambientes y materiales que les 

permitan acceder a este proceso. 

En Ecuador, Cali y Paz (2019) realizan un estudio con la finalidad de identificar si el 

pensamiento crítico tiene influencia en el logro de aprendizajes, la investigación fue mixta, con 

diseño explicativo y de revisión bibliográfica, la población fueron 49 estudiantes de octavo ciclo 
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y la muestra fue censal, maestros y director, el instrumento para reunir datos fue el cuestionario, 

realizaron estadística descriptiva. Se concluye que los estudiantes al hacer uso de su pensamiento 

crítico muestran más interés, motivación y participación. 

En Ecuador, Places (2018) se propone demostrar que hay un vínculo entre el pensamiento 

crítico y el rendimiento de los niños en  el colegio. El estudio fue mixto de tipo descriptivo y de 

exploración. La población fueron todos los estudiantes inscritos en el colegio y la muestra fue de 

23 niños de último año. Utilizaron como instrumento un test y las boletas de notas, el análisis 

estadístico se realizó con una  prueba Chi-cuadrado 9, con la que se obtiene que el pensamiento 

crítico incide en el rendimiento escolar. 

En México, García y Botello (2018) en su investigación buscaron establecer su hay nexo 

entre pensamiento crítico y los logros académicos, para ello usaron una investigación cuantitativa 

de tipo correlacional, la población fue de todos los alumnos inscritos en preparatoria y la muestra 

de 165 estudiantes de reforma sur. Se reunieron los datos con el test de Cornell y el informe de 

progreso, se analizó los datos con estadística correlacional con Rho Spearman, de donde se tiene 

que las variables muestran un vínculo positivo demostrándose que si existe incidencia en el uso 

del pensamiento crítico y el nivel de logro alcanzado en la escuela. 

En Ecuador, Renjifo (2018) realizó el diseño de un modelo de estrategia para que los niños 

aprendan a pensar de forma crítica, el tipo de estudio empleo un enfoque cuantitativo, el tipo es 

proyectiva y método holopráxico, se utilizó como instrumento para recolectar datos el diario de 

campo, la población fueron los docentes y alumnos del colegio, la muestra fue de 13 maestros y 

207 niños, se aplicaron dos veces el test para reunir datos de entrada y salida de los niños, entre los 

resultados obtenido se describe que si existe correlación entre el pensar crítico de los niños y el 

programa experimental, al culminar se sugiere mejorar el proceso didáctico de la motivación y 
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evaluación. 

Antecedentes nacionales 

A nivel nacional, en San Martín, Ramírez (2022) en su investigación donde el objetivo 

fue relacionar los ABP con el pensamiento crítico, la investigación de enfoque cuantitativo, tipo 

correlacional, la población estuvo constituida por los 200 estudiantes matriculados y la muestra 

por 72 estudiantes, el cuestionario fue el instrumento empleado que midió el nivel de pensamiento 

crítico, se analiza con estadística y Rho Spearman, concluyendo que los ABP se relacionan con el 

incremento del pensamiento crítico. 

En Chimbote, Achú (2021) da a conocer su investigación donde buscó relacionar el 

pensamiento crítico y nivel de rendimiento escolar en preescolares    de cinco años durante la 

pandemia, la metodología fue cuantitativa, de tipo correlacional, la población de 49 infantes y 

una muestra no probabilística de 25 niños, se realizó el recojo de los datos con una lista de cotejo 

y calificaciones obtenidas, se analizaron los datos con estadística descriptiva e inferencial y 

se concluye que los componentes del pensamiento crítico muestran una relación positiva con los 

logros académicos alcanzados por los niños. 

En Cusco, Mallqui (2021) realiza su investigación para evidenciar si los juegos podrían 

mejorar el pensamiento crítico de preescolares, el método empleado fue  cuantitativo de tipo pre 

experimental, este estudio contó con una población de 145 niños matriculados en el nivel inicial 

y la muestra fue de 105 estudiantes de 5 años, el instrumento de recolección fue una prueba 

aplicada mediante la observación, tras analizar los resultados mostrados con la prueba de 

Wilcoxon se asegura que la aplicación de metodología presentada de forma lúdica mejora el nivel 

de pensamiento crítico de los preescolares. 

En Lima, Cuba (2020) describe realiza una indagación acerca de la utilización del 
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razonamiento para estimular el pensamiento crítico, en este trabajo el objetivo fue reunir los 

últimos estudios realizados en un periodo de 5 años, la metodología fue descriptiva a través de 

una revisión sistémica desde el 2017 al 2020, la población la constituye 52 127 investigaciones 

consultadas en buscadores académicos, la muestra fue tomada de 14 estudios de bases de datos de 

revistas indexadas, entre los resultados se obtuvo que, en todas la investigaciones se ha 

demostrado estos preescolares pueden alcanzar un nivel más alto de pensamiento crítico, sin 

embargo, este depende de la estimulación que recibe de su entorno tanto familiar como educativo. 

En Chiclayo, Herrera (2020) da a conocer enfocada a relacionar a los ABP para movilizar 

el pensamiento crítico, se trató de un estudio con enfoque cuantitativo y de tipo experimental, la 

población de 454 niños de entre 3 a 5 años y la muestra fue de 205 niños de la red volcán, el 

instrumento para reunir los datos fue test, presentan sus datos con estadística concluyéndose que 

gracias al programa de intervención en la práctica educativa se establece influencia significativo 

entre los proyectos donde resuelven problemas y la mejora del pensamiento crítico en los niños. 

Antecedentes locales 

En Cercado, Sillcahue (2022) analiza la relación del desarrollo de los niveles de 

comprensión lectora con el uso del pensamiento crítico, La metodología fue no experimental 

cuantitativa de tipo correlacional. Contó con una población del total de estudiantes de primaria de 

las escuelas arequipeñas y una muestra de 112 niños de primaria de un colegio no estatal. Para 

recolectar los datos se usó una prueba de comprensión lectora y un test de pensamiento crítico 

para niños. Se analizó con estadística y el coeficiente de Spearman, concluyendo que, las variables 

no muestran relación por lo tanto utilizar los niveles de la comprensión lectora tanto crítica, 

inferencial o literal no mejoran el pensamiento crítico en niños de primaria. 

En Cercado, Fernández (2022) realiza un estudio para relacionar los cuentos que producen 
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con su pensar crítico, la metodología fue un enfoque cuantitativo tipo correlacional, la población 

fueron todos los estudiantes del colegio parroquial donde se realiza las mediciones, la muestra fue 

de 32 alumnos de segundo de nivel secundario, se aplicaron ficha de observación y un test, 

obteniéndose al relacionar la medición 0.05 que describe un nivel de correlación significativo 

entre las variables de creación de textos y pensar crítico. 

En Camaná, Dávalos (2020) da a conocer su investigación cuyo objetivo fue medir el 

impacto alcanzado por el programa de actividades literarias a través de cuentos para estimular el 

pensamiento crítico, la metodología fue cuantitativa de tipo experimental, pre experimental, la 

población fue de 80 niños matriculados, con una muestra de 24 preescolares de 5 años, se 

recolectó los datos con un test. Tras el análisis estadístico tanto descriptivo como inferencial, se 

concluye que la hipótesis inicial es validada, entonces, se afirma que los niños han desarrollado la 

habilidad de pensar de forma crítica tras la aplicación del programa experimental. 

En Cayma, Dueñas (2019), en el estudio que realizó cuyo objetivo fue describir como la 

aplicación de técnicas neuro didácticas podrían incrementar el pensamiento crítico, el tipo fue 

experimental, diseño preexperimental, la población consistió en todos los estudiantes 

matriculados, con una muestra seleccionada que fue de 30 alumnos de 1ro.de primara, los datos 

se analizaron  con un  test de ingreso y salida, de donde se obtiene que luego de aplicar el programa 

experimental el pensamiento crítico se ha elevado significativamente. 

En Cerro Colorado, Condori (2018) realiza su investigación sobre cómo se relacionan las 

habilidades sociales y el pensar crítico, el trabajo fue no experimental de tipo correlacional, la 

población fue de todos los estudiantes matriculados en el colegio donde se realizan las mediciones 

y la muestra fue 121 estudiantes, se recolecta la información con una lista de chequeo y una 

encuesta, siendo el resultado de 0.524 que muestra una correlación moderada, confirmándose que 
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si hay un vínculo entre las habilidades sociales y el pensar crítico del estudiante. 

 

2.2.2. Marco teórico – científico 

Pensamiento crítico 

Hablar de pensamiento crítico durante las últimas décadas ha atraído gran interés sobre 

todo la mirada está puesta en los más pequeños, ya que se conoce que es desde la infancia que se 

puede estimular el este tipo de habilidad, en definitiva, su desarrollo brinda la posibilidad de 

enfrentar los cambios continuos y el crecimiento acelerado del conocimiento. El uso del 

pensamiento crítico sirve para lograr desenvolverse tanto académicamente como profesionalmente 

e incluso en el transcurrir diario se tiene que tomar decisiones, emitir ideas propias y actuar de 

forma consecuente (Chimoy et al, 2022) 

La base para acrecentar el pensamiento crítico está en dar más peso    a la razón que a la 

emoción al momento de analizar un problema o situación; por ello, el pensamiento crítico se 

evidencia cuando se puede tener ideas propias y entender lo que se escucha pudiendo establecer 

una postura crítica, así como hacer permeable el intercambio de información, enfrentar distintos 

escenarios y tomar decisiones complejas (Chimoy et al, 2022) 

El "pensamiento crítico" es necesario para el análisis, mientras que la "pedagogía crítica" va 

más allá (Padmanabha, 2018) 

 

Teorías que fundamentan el pensamiento crítico 

Para Padmanabha (2018) entre las teorías que brindan sustento al pensamiento crítico son 

respecto a habilidades de reflexión, razonamiento y emisión de un juicio propio, como: 

- John Dewey: que afirmaba que una acción natural de la mente es pensar, soñar alto y 

despierto, además es ser analítico, crítico y sobre todo reflexivo. 
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- Jean Piaget: quien postuló que el pensamiento se vincula con la experiencia, aseguraba 

que infantes saben más de lo que pueden hablar porque su desarrollo se basa en acciones 

y pensamiento. 

- Lev Vygotsky: enunciaba que el desarrollo cognitivo se daba por la interacción social. 

 

Conceptos sobre el pensamiento crítico 

- Perkins: lo conceptualiza como un agente cognitivo que posibilita la recolección, 

interpretación, evaluación y selección de información para realizar toma de decisiones 

(Gutiérrez et al, 2019) 

- Paul y Elder: afirman que este tipo de pensamiento es dirigido, disciplinado, regulado 

y corregido por cada uno, su desarrollo implica buscar la excelencia en su uso, lo cual 

incluye un nivel de comunicación eficaz y la habilidad de solucionar problemas 

(Gutiérrez et al, 2019) 

- Echevarria Grajales: Asevera que el pensamiento reconstruye la realidad material 

porque transfiere el conocimiento a la mente. (Gutiérrez et al, 2019) 

 

Enfoques sobre el pensamiento crítico 

- Richen y Salganik: resaltan el modelo de la reflexión crítica para la comunicación, 

adquisición de los conocimientos y utilización de la tecnología (Mena, 2020) 

- Binkley: Postula el modelo de la enseñanza y aprendizaje a través de la integración del 

pensamiento crítico, el resolver problemas, tomar decisiones y el meta aprendizaje 

(Mena, 2020) 

- Kusumi y Michita: Proponen que se debe concebir al pensamiento crítico como una 
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forma de interacción compleja entre posturas literales, para brindar información para 

desenvolverse en su vida diaria y eligiendo las decisiones correctas. (Mena, 2020) 

- Resnick: lo enfoca como una habilidad del pensamiento de mayor jerarquía la cual 

podría ser desarrollada a partir del inicio de la educación hasta los  estudios superiores. 

(Mena, 2020) 

 

Etapas del pensamiento crítico 

Según el informe Delphi fundación del pensamiento crítico (como se citó en Pardo et al, 

2014), se puede considerar rangos progresivos como la literacidad, inferencia y argumentación, 

dentro de ellos se consideran destrezas y sub destrezas según se describe a continuación: 

- Literal: ante aspectos descritos explícitamente a través de la percepción, observación, 

discriminación, nominación, emparejamiento, secuencia y ordenación 

- Inferencial: los aspectos como la comparación o contrastación, hacer una descripción 

o explicación, dar solución a los problemas entre otros. 

- Argumentativo: donde debatimos, argumentamos, evaluamos, autorregulamos entre otros. 

 

Rol docente en el desarrollo del pensamiento crítico 

Desde la percepción del maestro, el formar alumnos implica utilizar mecanismos que les 

permitan aprender para desarrollarse en su contexto actual, por ello el desarrollo del pensamiento 

crítico se debe dar a partir de la realidad, haciendo en primer lugar que los estudiantes se sientan 

seguros y confíen en la capacidad para poder generar ideas y comunicarlas sin temor a que sean 

juzgadas, que se produzcan aprendizajes por error es positivo para el estudiante porque puede 

aprender a analizar que hizo bien o que le faltó para mejorar o superar alguna situación (Prieto, 

2019) 
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Para Vásquez (2019) se deben desarrollar múltiples estrategias dentro del aula para poder 

propiciar el espacio y ofrecer experiencias reales y atractivas. Estos ambientes deben ser 

presentados con una estrategia lúdica para que puedan desenvolverse y razonar de forma 

autónoma, resolver situaciones problemáticas y le otorguen el protagonismo para aprender 

haciendo. 

 

El Rendimiento Escolar 

El desarrollo cognitivo es una agrupación de procedimientos de actuar y pensar; la zona 

donde se posibilita el aprendizaje se llama hipocampo y ganglios basales, en el primer segmento 

se posibilita el aprendizaje y la memoria, con el segundo la habilidad de responder cognitivamente 

y de atender. (Ortiz y Ramírez, 2020) 

Para Ramírez et al (2020) el rendimiento de los niños es la habilidad de los objetivos que 

se han planificado al combinarlos con los logros de las competencias establecidas por el currículo 

educativo, pudiéndose distinguir dos tipos de rendimiento el alto y bajo, para ambos casos se le 

relaciona con la capacidad de adquisición de los aprendizajes. 

Por otro lado, el rendimiento académico, en forma general, según la prueba PISA 

[MINEDU], 2019), entre los países latino americanos no cuentan con un buen nivel de desempeño 

académico, en el caso del Perú específicamente, se encuentra por el promedio de las áreas tomadas 

en evaluación en el puesto número 64 de un total de 77 países participantes de la prueba, y que, 

según el contraste con años pasados, se estaría elevando ligeramente sus logros académicos. En 

cuanto a la última ECE (evaluación censal de estudiantes) por todo el territorio peruano, sobre los 

logros de aprendizajes esperados en base al currículo nacional, del MINEDU (2019) en el cuarto 

de primaria, en relación a la comprensión lectora, se tiene un 34.5% de estudiantes en nivel 
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satisfactorio, mientras que el 65.5% se encuentra entre inicio y proceso. En la medición de 

razonamiento matemático para el mismo grupo, se presenta que solo el 34% del total de estudiantes 

ha logrado un nivel satisfactorio en el área, siendo la mayoría representada por el 66% que está 

entre inicio y proceso de aprendizaje; en definitiva estas cifras reflejan que el rendimiento 

académico de los estudiantes peruanos que se encuentran en este grupo etario no es alto, por cierto, 

los estudiantes que forman parte de este estudio rindieron esta prueba en el 2019 y sus resultados 

son parte de las cifras señaladas. 

En nuestro país el rendimiento académico no es solo el avance del trabajo o la medición del 

conocimiento, sino implica la práctica de la evaluación formativa sobre el desarrollo de 

competencias educativas para demostrar la movilización de las capacidades del individuo para 

desempeñarse con éxito en situaciones reales (MINEDU, 2016). 

 

El rendimiento escolar en infantes 

Carrero et al (2018) describe que durante la etapa prenatal y los primera infancia los seres 

humanos logran desarrollar las capacidades con las que se desenvolverán el resto de su vida, este 

desarrollo depende de algunos factores genéticos y sociales, siendo la cultura donde se 

desenvuelve influyente sobre la forma de usar su intelecto, entonces, es el entorno en el que se 

desarrolla el que posibilita el despliegue de sus capacidades de cognición; por consecuente, un 

desarrollo neuronal bueno en el niño se da ante un ambiente estimulante donde se produce la mayor 

cantidad de sinapsis, un factor que imposibilita este proceso es el estado nutricional, que si es 

deficiente tiene influencia negativa en el sistema nervioso central. 
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Condiciones necesarias para que se produzca un buen rendimiento escolar 

El aprendizaje se encuentra sujeto a algunos factores para que se pueda aprender, como la 

calidad de la educación recibida, la arquitectura biológica y el entorno social del niño. En el primer 

factor, sobre la calidad educativa se relaciona   por el interés e incentivo de los infantes en aprender, 

siendo el maestro el encargado de evaluar y retroalimentar sobre las dificultades observadas, por lo 

tanto se puede afirmar que tener una buena enseñanza se da cuando el estudiante obtiene resultados 

positivos en su evaluación mediante la productividad, capacidad de respuesta y satisfacción 

personal por lo logros obtenidos; con respecto al segundo factor, de la condición biológica, esta se 

puede ver afectada por la desnutrición que puede desatar alteraciones neurológicas e incluso la 

disminución de su coeficiente intelectual. Y el último factor, como ya se ha descrito anteriormente, 

se da en las condiciones ofrecidas para el desarrollo de su cognición, el involucramiento de la 

familia en la escuela le permite tener mejores herramientas académicas y desarrollar con 

seguridad su competencia social (Carrero et al, 2018) 

 

Ámbitos que influyen en el rendimiento escolar 

Existen tres ámbitos que conforman el rendimiento cognoscitivo del niño, el ámbito 

pedagógico, psicológico y ambiental: 

- Psicológico: consiste en la manifestación cognitiva en las distintas etapas del desarrollo 

de la persona, comprende a la inteligencia, como una destreza cognitiva que posibilita 

el aprendizaje y que está relacionada con el nivel de éxito o fracaso académico que tiene 

el estudiante; la personalidad también es parte de este ámbito, en tanto, la estabilidad 

emocional y la extroversión brindan un mejor rendimiento en el campo educativo; la 

autoestima, percibida como el valor de cada uno que brinda la seguridad y confianza 
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necesaria para aprender y la situación personal que implica que el estudiante se sienta 

motivado e interesado en lo que va a aprender (Ramírez et al, 2020) 

- Pedagógico: que describe desde el quehacer educativo como consecuencia de factores 

externos e internos. Dentro de los factores externos se tiene los problemas familiares, 

deserción escolar, sobre exigencia de los padres, la poca posibilidad del desarrollo de su 

autonomía, las inseguridades o temores enfrentar retos educativos. En cuanto a los 

factores internos, compromete a la forma de impartir la enseñanza, los estilos de 

enseñanza, métodos empleados, el diseño de las actividades (Ramírez et al, 2020) 

- Ambiental: con respecto al entorno o contexto del niño, su grado de influencia en el 

logro de sus aprendizajes, siendo básico se presente un buen nivel de comunicación 

del estudiante con sus familiares y un ambiente familiar propicio. (Ramírez et al, 2020) 

 

Evaluación del rendimiento académico por competencias 

El Ministerio de Educación del Perú (MINEDU, 2017) a través del currículo vigente norma 

que los procesos de evaluación y enseñanza se  realizarán por medio de competencias, las cuales 

serán observadas plenamente al concluir la educación básica regular, la mencionada evaluación 

tiene un enfoque formativo mediante el cual se descarta la calificación como aprobado y 

desaprobado para dar paso, sobre todo en preescolar, donde se establecen niveles de desarrollo de 

la competencia expresados en “C” como inicio, “B” desarrollo, “A” logro, “AD” logro destacado, 

con estas escalas el maestro se convierte en un acompañante que debe brindar andamiaje para 

conducir al estudiante del nivel en que se encuentra a un nivel superior, este tipo de evaluación 

además posibilita al maestro para reflexionar y replantear sus estrategias para que todos los niños 

aprendan. 
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En el programa curricular de preescolar del Perú (MINEDU, 2017) el estado peruano asigna 

11 competencias de aprendizaje para poder desarrollar con los estudiantes pertenecientes a 5 áreas 

pedagógicas del nivel inicial, descritas a continuación: 

- En el área de personal social , se tienen 2 competencias, la de identidad y convivencia, 

cuyos enfoques se encuentran enmarcados en el desarrollo del niño de forma progresiva, 

respetando sus niveles de maduración, la regulación y mediación de la conducta, cuidado 

de los bienes comunes y el respeto por el grupo que conforma en la escuela 

- En comunicación, son 4 competencias, sobre comunicación oral, escrita, de lectura y 

creación en otros lenguajes expresivos, visualizado a través del enfoque comunicativo 

que invita a cada una de las competencias a movilizarse a través de la expresión en 

entornos sociales, como la escuela o el hogar; dentro de esta se debe desarrollar la 

comunicación interpersonal, los procesos de comprensión lectora, la textualización y 

lectura según los niveles madurativos del estudiante. 

- En matemática, son 2 competencias, la de resolución de problemas de cantidad y ubicación 

de formas, localización y desplazamiento en el espacio, a través del enfoque de 

resolución de problemas en situaciones o contextos reales, a través de los niveles de 

representación matemáticos y transferencias efectivas a otras situaciones de contexto. 

- Ciencia y tecnología, donde solo hay 1 competencia sobre la indagación científica, con 

el enfoque de indagación, donde los niños exploran con sus sentidos y atraviesan los 

pasos del método científico, basando sus exploraciones en situaciones que son de su 

curiosidad e interés. 

- En psicomotricidad, solo comprende 1 competencia, la de desarrollo de corporeidad, 

bajo el enfoque de construcción de las nociones sobre su cuerpo a partir de los espacios 
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dispuestos de forma lúdica y retadora, donde los niños hagan que sus movimientos surjan 

de sus descubrimientos sobre lo que es capaz de hacer y lo que ha logrado percibir de 

los movimientos que ha explorado. 

 

2.2.3. Definición de términos básicos 

- Pensamiento: Es un transcurso mental, donde se genera ideas en cada persona y permite 

analizar y representar la información percibida (Almanza et al, 2020) 

- Pensamiento crítico: es una habilidad producida de forma mental de alta demanda 

cognitiva que permite analizar, reflexionar y emitir un juicio particular (Cano y Álvarez, 

2020) 

- Rendimiento: Es el resultado de un proceso en el cual se pudieron en interacción 

algunos mecanismos para lograrlo (Tacilla et al, 2020) 

- Rendimiento académico: Es lo que se obtiene del aprendizaje el cual ha sido obtenido 

por una evaluación (Tacilla et al, 2020) 

 

  



 
 
 
 

38 
 

 

CAPITULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.3. Marco Metodológico 

3.3.1. Población y Muestra 

Población. 

La población considerada es de 71 estudiantes matriculados y que figuran en nómina de 

3,4 y 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela 

Muestra. 

 

Fueron 22 educandos del salón de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela, los  cuales 

fueron escogidos a conveniencia de la investigación, con elección no probabilística. 

 

3.3.2. Unidad de análisis 

Estuvo conformada por los 22 estudiantes a los que se tomó las mediciones respectivas. 

 

3.3.3. Métodos de Investigación 

Según Maanen (1983), este método cualitativo abarca una serie de técnicas con valor 

interpretativo que pretende describir, analizar y sintetizar el significado, de hechos que se dan de 

manera natural. El método de investigación utilizado fue el cualitativo. 

 

3.3.4. Tipo de investigación 

Es de tipo no experimental “transeccional o transversal” en tanto se realiza una única 

medición en un solo momento sobre las categorías de las variables para realizar descripciones 

(Hernández-Sampieri, 2018) 
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3.3.5. Diseño de investigación 

El diseño es de carácter correlacional, porque busca entablar las relaciones entre las 

variables del estudio sobre la causa y efecto que pueden mostrar. 

Tabla 2 

 
Diseño correlacional 

 

Medición variable 1 Relación causal Medición variable 2 

 

X1 

→  

Y1 

 

X2 

→  

Y1 

 

X3 

→  

Y1 

Fuente: Hernández-Sampieri y Mendoza (2018) 

 

Donde, X1, X2, X3 son la variable y dimensiones de variable 1 y Y1 es la variable 2 

 

3.3.6. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

- Técnica: Observación y análisis documental 

- Instrumentos: Lista de cotejo y boleta de notas 

Se utiliza la observación para registrar en una lista de cotejo si los niños poseen algunas 

dimensiones del pensamiento crítico. 

En el análisis documental utilizará la boleta de notas generada por la docente de aula para 

obtener información sobre el logro alcanzado y el nivel que se encuentra por los niños en las 

diferentes competencias evaluadas para observar el nivel de rendimiento académico que poseen los 

estudiantes. 
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3.3.7. Validez y confiabilidad 

Los instrumentos de investigación fueron validados con el juicio de expertos de maestras 

de la escuela pedagógica Montessori. 

 

3.3.8. Técnicas para el procesamiento de análisis de los datos 

Se analizó la información reunida con estadística descriptiva y mediante tablas de 

frecuencia y gráficos, además de la estadística inferencial con la prueba no paramétrica coeficiente 

de Rho Spearman. 
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CAPITULO IV 

RESULTADOS y DISCUSIÓN 

4.1. Resultados 

Resultados del análisis descriptivo 

 

Tabla 3 

 

Registro de compilación de datos para variables 

 

 

Estudiantes 

Pensamiento 

crítico 

Codificación 

Variable 1 

Rendimiento 

escolar 

Codificación 

Variable 2 

001 11 4 AD 4 

002 3 1 A 3 

003 11 4 A 3 

004 5 2 A 3 

005 6 2 A 3 

006 11 4 A 3 

007 11 4 AD 4 

008 7 3 A 3 

009 6 2 A 3 

010 2 1 A 3 

011 11 4 A 3 

 

012 6 2 A 3 
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013 7 3 A 3 

014 7 3 A 3 

015 11 4 AD 4 

016 4 2 A 3 

017 4 2 A 3 

018 11 4 AD 4 

019 11 4 A 3 

020 9 3 A 3 

021 11 4 AD 4 

022 7 3 A 3 

 

LEYENDA DE CODIFICACIÓN 

 

 Pensamiento crítico  Rendimiento escolar 

1 0 - 3 nivel bajo 1 C (inicio) 

2 4- 6 nivel regular 2 B (Proceso de logro) 

3 7 - 9 nivel alto 3 A (Logro previsto) 

4 10-11 nivel muy alto 4 AD (Logro destacado) 

Fuente: Elaboración propia 
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Resultado de estadísticos descriptivos 

 

Tabla 4 

 

Estadísticos descriptivos de las variables 

 

 Pensamiento 

 

Crítico 

Rendimiento 

 

Escolar 

Válidos 22 22 

N    

Perdidos 0 0 

Media 2,9545 3,2273 

Mediana 3,0000 3,0000 

Moda 4,00 3,00 

Desv. típ. 1,04550 ,42893 

Varianza 1,093 ,184 

Mínimo 1,00 3,00 

Máximo 4,00 4,00 

 

Interpretación: 

La tabla 2, indica estadísticos descriptivos que nos permite realizar algunas comparaciones entre 

las variables, como la media que para el caso del pensamiento crítico 2,9545 indicaría que los 

estudiantes están entre regular y alto y para rendimiento académico 3,2273 indicaría están entre 

logros y logros destacados, lo que permite afirmar que en ambas variables no se observa bajo nivel 

de pensamiento crítico ni inicio en el rendimiento académico. La mediana para ambas variables 

define el dato en promedio que sería “nivel alto” para pensamiento crítico y “logro esperado” para 

rendimiento académico, la moda es de “nivel muy alto” y “logro esperado” lo que demuestra que 
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fueron los datos que se repitieron con mayor frecuencia. Asimismo, la desviación típica y varianza 

permiten visualizar la dispersión de los datos con respecto al promedio obtenido, para ambos casos 

con 1,04550 y 0,42893 respectivamente para la variable 1 y 2, indica una distribución sin 

normalidad y alejada de la tendencia central de los datos. Finalmente, los rangos obtenidos definen 

que para el pensamiento crítico la puntuación mínima obtenida fue “nivel bajo” mientras que para 

rendimiento fue “logro esperado” en ambos casos la puntuación máxima llegó al nivel alto 

establecido, siendo “Muy alto” y “logro destacado”. 
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Resultados de frecuencias variable 1: Pensamiento crítico 

Tabla 5 

Estadística descriptiva de la lista de cotejo Pensamiento Crítico 

Nivel alcanzado (f) % 

Nivel bajo 2 9% 

Nivel regular 6 27% 

Nivel alto 5 23% 

Nivel muy alto 9 41% 

Total 22 100% 

Fuente: Lista de cotejo 

Grafico 1 

Niveles de pensamiento crítico alcanzado por los niños 

 

Interpretación: 

Nivel de pensamiento crítico 
 
 
 

9% 
 

 
41% 

27% 
 
 
 

 
23% 

 
 
 
 
 

Nivel bajo Nivel regular Nivel alto Nivel muy alto 
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Según se observa  en la tabla 5 y el gráfico 1, el 41% de los niños muestran  un nivel de desarrollo 

de pensamiento crítico alto, seguido del 27% de niños que se encuentran con un nivel de 

pensamiento regular, 23% en nivel alto y solo el 9% en nivel bajo; estas cifras revelan que la 

mayoría de estudiantes están en proceso y logrando desarrollar su pensamiento crítico. 
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Tabla 6 

Estadística descriptiva de la situación final de los estudiantes en promedio 

Nivel alcanzado (f) % 

C inicio 0 0% 

B proceso de logro 0 0% 

A logro previsto 17 77% 

AD logro destacado 5 23% 

Total 22 100% 

Fuente: Análisis de las boletas de notas 

 

Gráfico 2 

Niveles de rendimiento académico alcanzado por los niños 

 

Situación final del rendimiento académico 
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Interpretación 

En la tabla 6 y gráfico 2, se puede visualizar la información consolidada tras el análisis de las 

boletas de notas, de donde se ha podido deducir el nivel alcanzado por cada estudiante en su 

rendimiento académico; siendo así, el 23% de niños han  obtenido un logro destacado, el 23 % 

han obtenido logros académicos y se resalta     que ningún estudiante se encuentra ni en proceso ni 

en inicio, lo que significa que los niños muestran haber alcanzado y sobre pasado en algunos 

casos los estándares de la competencia. 

Resultados con estadística inferencial 

Tabla 7 

Prueba de normalidad de los datos 

Shapiro-Wilk 

Estadístico gl  Sig. 

Pensamiento Crítico ,832 22 ,002 

Rendimiento escolar ,522 22 ,000 

 

Interpretación 

Se inicia la estadística inferencial, con la prueba de Shapiro- Wilk, la cual es utilizada para 

realizar prueba de la normalidad de los datos en muestras menores a 50. Al procesar los datos 

se obtuvo que el nivel de significancia es 0.002 en Pensamiento crítico y 0.000 en Rendimiento 

escolar, ambas cifras son menores a 0.05 por ello se define que se trata de datos no normales y 

el análisis va a requerir de una prueba de hipótesis no paramétrica, en este caso con Rho 

Spearman. 
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Resultados de correlación de las variables en relación a la hipótesis general 

Tabla 8 

Correlación de variables con coeficiente Rho Spearman para validar hipótesis general 

Pensamiento 

crítico 

Rendimiento 

escolar 

 Coeficiente de 

 

correlación 

1,000 ,785** 

Pensamiento 

 

crítico 

  

Sig. (bilateral) . ,004 

Rho de 

 

Spearman 

N 22 22 

Coeficiente de 

 

correlación 

,785** 1,000 

Rendimiento 

 

escolar 

  

Sig. (bilateral) ,004 . 

 N 22 22 

Fuente: Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

Interpretación 

En la tabla 8 se observa que existe un nivel de significancia de 0.004 < al 0.005 establecido, por 

lo cual se valida la hipótesis general “A mayor pensamiento crítico mayor rendimiento académico 

en niños y niñas de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela, Arequipa, 2022”, asimismo el 

coeficiente de correlación de 0.785 indica una relación alta y positiva. 
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Resultados de correlación de las variables en relación a las hipótesis específicas 

Tabla 9 

Correlación de variables Conoce del pensamiento crítico con rendimiento académico 

 Correlaciones Dimensión 

conoce 

Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman 1 ,685* 

Dimensión 

conoce 

Sig. (bilateral)  ,002 

 N 22 22 

 Correlación de Rho Spearman ,685* 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) ,002  

 N 22 22 

*. La correlación es significante al nivel 0,05 (bilateral).  

Fuente: Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

 

Interpretación 

En la tabla 9 se observa que el grado de correlación es de 0.685, que muestra una grado de 

correlación aceptable y positivo, con lo cual se admite la hipótesis específica 1 con respecto a la 

relación existente entre la dimensión “Conoce” y el rendimiento académico, pudiéndose validar 

que a mayor utilización del niño sobre la dimensión “conoce” del pensamiento crítico, que implica 

que describa características literales y asigne una nominación para identificar a un sujeto, para que 

tengan un mejor rendimiento académico.  
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Tabla 10 

Correlación de variables Comprende del pensamiento crítico con rendimiento académico 

 Correlaciones Dimensión 

comprende 

Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman 1 ,775 

Dimensión 

comprende 

Sig. (bilateral)  ,004 

 N 22 22 

 Correlación de Rho Spearman ,775 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) ,004  

 N 22 22 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: 

Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

 

Interpretación 

De la información presentada en la tabla 10 se desprende que el coeficiente de relación es 0.775, 

mostrando un grado de correlación aceptable y positivo, dato con el cual se acepta la hipótesis 

específica 2 con respecto a la relación que existe en la dimensión “Comprende” y el rendimiento 

académico, por tanto se procede a validar que a mayor uso del nivel “comprende” , que engloba 

el comparar semejanzas o diferencias y comunicar lo que sabe de forma comprensible, lo cual le 

llevará a que tendrá mejor rendimiento académico. 
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Tabla 11 

Correlación de variables Aplica del pensamiento crítico con rendimiento académico 

 

  

Correlaciones 

Dimensión 

aplica 

Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman 1 ,362 

Dimensión 

aplica 

Sig. (bilateral)  ,002 

 N 22 22 

 Correlación de Rho Spearman ,362 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) ,002  

 N 22 22 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: 

Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

 

Interpretación 

En la tabla 11 se observa que el grado de correlación es de 0.362, que muestra una grado de 

correlación no muy alto pero sin embargo es positivo, con lo cual se admite la hipótesis específica 

3 con respecto a la relación existente entre la dimensión “Aplica” y el rendimiento académico, 

pudiéndose validar que a mayor utilización del niño sobre la dimensión “Aplica” del pensamiento 

crítico, que implica que use la información que conoce para realizar alguna acción, para tener un 

mejor rendimiento académico.  
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Tabla 12 

Correlación de variables Analiza del pensamiento crítico con rendimiento académico 

  

Correlaciones 

Dimensión 

analiza 

Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman 1 ,548** 

Dimensión 

analiza 

Sig. (bilateral)  ,003 

 N 22 22 

 Correlación de Rho Spearman ,548** 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) ,003  

 N 22 22 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral).  

Fuente: Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

Interpretación 

De la tabla 12 se obtiene que el grado de correlación es de 0.548 , que muestra una grado de 

correlación alto, aceptable y positivo, con lo cual se admite la hipótesis específica 4 con respecto 

a la relación existente entre la dimensión “Analiza” y el rendimiento académico, pudiéndose 

validar que a mayor utilización del niño sobre la dimensión “Analiza” del pensamiento crítico, 

que implica que infiera información y logre abstraer propiedades de un objeto, que le permitirá 

demostrar un mejor rendimiento académico. 
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Tabla 13 

Correlación de variables Sintetiza del pensamiento crítico con rendimiento académico 

  

Correlaciones 

Dimensión 

sintetiza 

Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman .1 .0a 

Dimensión 

sintetiza 

Sig. (bilateral)  . 

 N 0 0 

 Correlación de Rho Spearman .0a 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) .  

 N 0 22 

No existe correlación significativa 0.00 (bilateral)   

Fuente: Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

 

Interpretación 

En la tabla 13 describe que no existe relación significativa porque el coeficiente obtenido es =0, 

es decir, la dimensión Sintetiza del pensamiento crítico no guarda relación de causalidad con el 

rendimiento académico obtenido por los estudiantes; razón por la cual, se procede a descartar la 

hipótesis específica 5 afirmándose que no sucede que a mayor utilización del niño sobre la 

dimensión “Sinteriza” del pensamiento crítico tendrá un mejor rendimiento académico. 
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Tabla 14 

Correlación de variables Evalúa del pensamiento crítico con rendimiento académico 

 Correlaciones Evalúa Rendimiento 

académico 

 Correlación de Rho Spearman 1 ,876 

Dimensión 

Evalúa 

Sig. (bilateral)  ,085 

 N 22 22 

 Correlación de Rho Spearman ,876 1 

Rendimiento 

académico 

Sig. (bilateral) ,085  

 N 22 22 

**. La correlación es significativa al nivel 0,01 (bilateral). Fuente: 

Análisis inferencial para correlaciones bivariadas SPSS 

 

Interpretación 

De la tabla 14 se obtiene que el grado de correlación es de 0.876, que muestra una grado de 

correlación alto, aceptable y positivo, con lo cual se admite la hipótesis específica 6 con respecto 

a la relación existente entre la dimensión “Evalúa” y el rendimiento académico, pudiéndose validar 

que a mayor utilización del niño sobre la dimensión “Evalúa” del pensamiento crítico, que implica 

que exprese acuerdo o desacuerdo y utilice comprensión reflexiva, que le permitirá demostrar un 

mejor rendimiento académico. 
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4.2. Discusión 

Al obtenerse los resultados de investigación, sobre el nivel de adquisición del pensamiento 

crítico y el rendimiento académico en los niños de 5 años de la IEI San Gerardo María Mayela, se 

ha obtenido un coeficiente de Rho Spearman de 0.785, que determina un nivel relacional alto y 

positivo, por tanto, se valida la hipótesis general que afirma que a mayor utilización del 

pensamiento crítico los niños tienen mejor rendimiento académico. y dar por validada la hipótesis 

general con un nivel relacional alto y positivo, afirmándose que a mayor utilización del 

pensamiento crítico los niños tienen mejor rendimiento académico, en apoyo a esta validación 

tenemos la postura de Chimoy et al (2022) se puede desarrollar en niños de preescolar logrando 

establecer una postura crítica para su desenvolvimiento en otras áreas; además, las teorías de 

Dewey, Piaget, Vigotsky (como se citó en Padmanabha, 2018) confirman que el desarrollo del 

pensamiento crítico dota al niño de un nivel reflexivo, está vinculada con las vivencias e interacción 

social, siendo esta una razón contundente por la cual se vincula a un mejor rendimiento escolar. 

Kusumi y Michita (como se citó en Mena, 2020) el nivel de pensamiento crítico que alcanza un 

estudiante debe permitir un desenvolvimiento en distintos escenarios, tanto en el plano de hogar 

como escuela, es decir, debe servirle para la vida. Por otro lado, en nuestro país las ultimas 

evaluaciones estudiantiles han demostrado que los estudiantes peruanos no poseen un buen nivel 

académico, sin embargo, en el nivel inicial tenemos según Carnero et al (2018) la formación del 

intelecto de los niños se produce cuando se realiza actividades y estrategias buscando la mayor 

cantidad de sinapsis en el desarrollo de sus competencias. Pudiéndose afirmar de este modo que 

las variables pensamiento crítico y rendimiento escolar muestran relación, sino cierta dependencia 

ya que según lo descrito anteriormente si los estudiantes realizan actividades significativas, 

retadores y estimulantes pueden desarrollar un buen nivel del pensamiento crítico se evidenciará 
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en su mejor rendimiento escolar. 

Para el caso de las hipótesis específicas, vemos que los resultados obtenidos han validado 

5 de las 6 hipótesis planteadas de forma específica sobre la relación de las dimensiones de la 

variable pensamiento crítico con el rendimiento académico; en ambos casos la medición se realiza 

en un solo momento, al culminar las labores escolares anuales con el objetivo de obtener las 

valoraciones finales alcanzadas por los estudiantes. En este sentido, es importante describir que las 

dimensiones conocen, comprende, aplica, analiza, sintetiza y evalúa, han sido consideradas por 

englobar algunas de las características observables en los niños, estos resultados a continuación 

serán analizados en base a los tres niveles del desarrollo del pensamiento crítico establecido por 

Delphi (como se citó en Pardo et al, 2014) literal, inferencial y reflexivo. 

En un primer grupo de análisis se ha considerado a la dimensión “Conoce” en relación al 

rendimiento escolar, muestran un coeficiente de 0.685 que entabla un grado de correlación 

aceptable y positivo entre las ambas variables, es decir, se puede afirmar que si el niño al realizar 

descripciones de nivel literal y realizar nominaciones para identificar al sujeto logra obtener un 

buen rendimiento escolar en la situación final de la evaluación por competencias, según Delphi 

(como se citó en Pardo et al, 2014) la literacidad es un primer nivel y a la vez rango de las etapas del 

pensamiento crítico que contribuye a la obtención explícita de características obtenidas mediante 

la percepción, observación, discriminación, nominación, emparejamiento, secuencia y ordenación. 

Para la segundo grupo de análisis se tiene a la dimensión “Comprende”, “Aplica”, 

“Analiza”, “Sinteriza” todas con respecto a su relación con el rendimiento académico, para las tres 

primeras dimensiones se obtuvieron los coeficientes de relación es 0.775, 0.362 y 0.548 

respectivamente, esto nos indica que existe un grado de correlación aceptable y positivo, por tanto 

se procede a validar que a mayor uso del nivel “Comprende” “Aplica”, “Analiza”, que engloba el 
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comparar semejanzas o diferencias, comunicar lo que sabe de forma comprensible, utilizar la 

información que conoce para realizar alguna acción e infierir información y logre abstraer 

propiedades de un objeto; según Delphi (como se citó en Pardo et al, 2014) estas 3 dimensiones 

estarían enmarcadas en el segundo nivel del desarrollo del pensamiento crítico, donde los 

estudiantes deducen información implícita del texto y lo demuestra a través de algunas acciones 

como la comparación o contrastación, hacer una descripción o explicación, dar solución a los 

problemas entre otros;  asimismo, Perkins (como se citó en Gutierrez et al, 2019) asegura que el 

pensamiento crítico posibilita la recolección, interpretación, evaluación y selección de información 

para realizar toma de decisiones convirtiéndose en un agente que promueve el desarrollo cognitivo, 

como menciona Chimoy et al (2022) el desarrollo del pensamiento crítico logra que la persona se 

desenvuelva tanto académicamente como profesionalmente e incluso en el transcurrir diario al 

tomar decisiones, emitir ideas propias y actuar de forma consecuente. 

También, en este grupo de análisis tenemos a la dimensión “Sintetiza” que en la relación 

establecida con el rendimiento académico ha generado un coeficiente = 0 por lo que se puede afirmar 

que no existe una causal entre la mayor utilización de esta dimensión en la mejora de su rendimiento 

escolar. 

En el último grupo de análisis se ha considerado a la dimensión del pensamiento crítico 

“Evalúa” cuyo coeficiente obtenido fue de 0.876, que muestra una grado de correlación alto, 

aceptable y positivo, afirmándose con ello la hipótesis específica a mayor utilización del niño sobre 

la dimensión “Evalúa” del pensamiento crítico el estudiante tendrá mejor rendimiento académico, 

que implica que exprese acuerdo o desacuerdo y utilice comprensión reflexiva, que según Delphi 

(como se citó en Pardo et al, 2014) se ubica en un tercer nivel llamado argumentativo donde se 

observan capacidades para debatir, argumentar, evaluar, juzgar, criticar, autorregular; además 
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Binkley, Richen y Salganik (como se citó en Mena, 2020) resaltan el modelo de la reflexión crítica 

para la comunicación, adquisición de los conocimientos, enseñanza y aprendizaje a través de la 

integración del pensamiento crítico en resolver problemas y tomar decisiones. 
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CAPITULO V 

CONCLUSIONES  y  RECOMENDACIONES 

5.1. Conclusiones 

Primero: Se determinó que el pensamiento crítico y el rendimiento académico en los niños de 5 

años de la IEI San Gerardo María Mayela, han obtenido un coeficiente de Rho Spearman 

de 0.785, que determina un nivel relacional alto y positivo, por tanto, se valida la hipótesis 

general que afirma que a mayor utilización del pensamiento crítico los niños tienen mejor 

rendimiento académico.  

Segunda: Se identificó que la relación del nivel “Conoce” obtuvo un coeficiente de Rho Spearman 

de 0.685, validando la hipótesis específica 1; también se identificó que la relación del nivel 

“Comprende” obtuvo un coeficiente de Rho Spearman de   0.775, validando la hipótesis 

específica 2; y asimismo se identificó que la relación del nivel “Aplica” obtuvo un 

coeficiente de Rho Spearman de 0.362, validando la hipótesis específica 3. 

Tercera: Se identificó que la relación del nivel “Analiza” obtuvo  un coeficiente de Rho Spearman 

de 0.548, validando la hipótesis específica 4; también se identificó que la relación del nivel 

“Sintetiza” obtuvo un coeficiente de Rho Spearman de 0, descartando la hipótesis específica 

5; y asimismo se identificó que la relación del nivel “Evalúa” obtuvo un coeficiente de Rho 

Spearman de 0.876, validando la hipótesis específica 6.  
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5.2. Recomendaciones 

Primera: En base a la información reunida elaborar un plan de estimulación del nivel de 

pensamiento crítico reflexiona a partir de las actividades y estrategias cotidianas para 

seguir fortaleciendo el desarrollo del pensamiento crítico 

Segunda: Incluir en la lista de cotejo empleada algunas actividades observables durante los 

momentos de juego libre para que se pueda observar el desenvolvimiento natural del niño 

frente a diferentes situaciones presentadas y con ello se pueda reunir información confiable. 

Los niños desarrollan mediante la estimulación de su entorno los niveles de pensamiento 

crítico, por ello se hace necesaria la intervención de la maestra para generar las condiciones 

y estrategias de trabajo que inviten a los niños a transitar por los niveles de pensamiento 

crítico. 

Tercera: Analizar las competencias, capacidades y desempeños de cada área de preescolar para 

comprender de qué forma el currículo nacional propone la observación del pensamiento 

crítico en los infantes, esto contribuirá a que la maestra asuma que debe ser evaluado y 

valorado como posibilitador del aprendizaje. 
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ANEXO 1. INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE 

DATOS Instrumento 1: LISTA DE COTEJO DEL 

PENSAMIENTO CRÍTICO 

INSTRUCCIONES: 

 
En el presente instrumento compuesto por 11 ítems, permitirá medir el nivel de pensamiento crítico que tiene el estudiante, por tal razón se debe leer con detenimiento 

cada ítem y observar con atención las formas de actuar o producir de los estudiantes durante sus actividades escolares, luego se debe marcar con una X en el espacio 

que corresponda: 

 

 

 

 

 
ÍTEMS 

 

 

 

 

 
 

ALUMNOS 

DIMENSIONES DE LA 

VARIABLE 
 

VALORACIÓN 
Conoce Comprende Aplica Analiza Sintetiza Evalúa 

D
es

cr
ib

e 

ca
ra

ct
er
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ti

ca
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si
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n

a
 u

n
 

n
o
m

b
re

 p
a
ra

 

id
en

ti
fi

ca
r
 a

 u
n

 
su

je
to
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y
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if

er
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n

ci
a
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n
ic
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o
 q
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sa
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d
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fo

rm
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Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No Sí No TOTAL OBTENIDO 
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Observaciones: 
 

  _ _ _

 _ 
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Instrumento 2: INFORME DE PROGRESO DEL 

ESTUDIANTE 

Código de estudiante:    
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CONSOLIDADO DEL REGISTRO DE CALIFICACIONES FINALES DE LOS ESTUDIANTES 
 
 

ÍTEMS 

 

 

 

 
ALUMNOS 

 

REGISTRO DE NOTAS FINALES 

NIVEL DE 

RENDIMIENTO 

ACADÉMICO 

OBTENIDO 

 

PERSONAL 

SOCIAL 

 

 
COMUNICACIÓN 

 

 
MATEMÁTICA 

 

CIENCIA Y 

TECNOLOGÍ

A 

 

 

C B A AD C B A AD C B A AD C B A AD VALORACIÓN FINAL 
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ANEXO 2. Informe de juicio 

de expertos 
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ANEXO 3. Solicitud de aplicación 
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ANEXO 5. Matriz de consistencia 

 
Matriz de consistencia: Pensamiento crítico y rendimiento académico en niños de 5 años del colegio San Gerardo María 

Mayela del distrito Cerro Colorado, Arequipa, 2022 
 

ORIENTA

- CIÓN 
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓSTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGÍA 

Enfoque General General General Variable 1 
 Conoce 

 

 

 

 

 

 
 Comprende 

Describe 

características 

literales Asigna 

un nombre para 

identificar a un 

sujeto 

 

Compara 

semejanzas y 

diferencias 

Comunica lo 

que sabe de 

forma 

comprensible 

Diseño de la 

investigación 

Datos a 

recolectar 

 ¿Cómo se 

relaciona el uso 

del pensamiento 

crítico  y 

rendimiento 

académico en 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

 Gerardo 

María Mayela? 

Determinar   la 

relación   entre 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico  en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San 

Gerardo María

 Mayela 

del distrito Cerro 

Colorado, 
Arequipa, 2022 

A MAYOR 
utilización del 

pensamiento 

crítico  MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

 Gerardo 

María Mayela de 

Cerro Colorado, 

Arequipa, 2022. 

   

 

Cualitativo 

   
Pensamiento 

crítico 

 Aplica  

Usa la 

información que 

conoce para 
hacer algo 

 

Correlacional 
 

 

      Analiza    

      Infiere 

información 

Abstrae 

propiedades de 
un objeto 

  

      Sintetiza    

      Expresa lo que 

ha comprendido 
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      Evalúa Predice posibles 

consecuencias 

Expresa acuerdo 

o desacuerdo 

Utiliza 

comprensión 

reflexiva 

  

 

Paradigma 

 

Específicos 

 

Específicos 

 

Específicos 

 

Variable 2 

 

DIMENSIONES 

 

INDICADORES 

Técnica 

recolección 
datos 

Instrumento 

recolección 
datos 

 
Positivista 

¿Cómo   se 

relaciona 

“conoce”  del 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico en 

los niños    y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

Gerardo María 

Mayela? 

 

¿Cómo  se 

relaciona 

“comprende” del 

pensamiento 

crítico  y  el 

rendimiento 

académicoen los

 niños   y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

Gerardo María 

Mayela? 

Identificar    la 

relación del nivel 

“conoce”  del 

pensamiento 

crítico y   el 

rendimiento 

académico  en 

los niños y niñas 

de 5 años de la IEI 

San Gerardo 

María Mayela 

 

Identificar   la 

relación del nivel 

“comprende” del 

pensamiento 

crítico y  el 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San 

Gerardo María 

Mayela 
 

Identificar la 

relación del nivel 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

“conoce”   del 

pensamiento 

crítico   MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

  Gerardo 

María Mayela 

 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

“comprende” del 

pensamiento 

crítico   MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

  Gerardo 

María Mayela 
 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

  Comunicación 

 

 

 
 Matemática 

 

 

 
 Ciencia y 

tecnología 

 

 

 Personal 

social 

Expresión oral 

Escribe 

Lee 

 

Encuesta y 

observación 

Cuestionario 

Informes de 

progreso 

Tipo   Población Muestra 

 

 

 

 
No 

experimental 

 

 

 

 

 

 
Rendimiento 

académico 

Cantidad 
Forma 

movimiento y 

localización 

 

Indaga 

Identidad 

 

 
75 

estudiantes 

matriculados 

en la IEI San 

Gerardo Maria 

Mayela 

 

 

 

22 
estudiantes de 

5 años 

  
Convivencia 

  

Alcance o 

nivel 

  Técnica 

Muestreo 

Técnica 

Estadística 

 

 

 
Transeccional 

   

 
Intencional 

por 

conveniencia 

 

 
SPSS, 

Microsoft 

Excel 
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¿Cómo   se 

relaciona “aplica”

  del 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico en 

los niños    y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

Gerardo María 

Mayela? 

 
 

¿Cómo   se 

relaciona 

“analiza”  del 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico en 

los niños    y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

Gerardo María 

Mayela? 

 

¿Cómo   se 

relaciona 

“sintetiza” del 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico en 

los niños    y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

“aplica”  del 

pensamiento 

crítico y   el 

rendimiento 

académico  en 

los niños y niñas 

de 5 años de la IEI 

San Gerardo 

María Mayela 

 

Identificar    la 

relación del nivel 

“analiza”  del 

pensamiento 

crítico y   el 

rendimiento 

académico  en 

los niños y niñas 

de 5 años de la IEI 

San Gerardo 

María Mayela 

 

Identificar    la 

relación del nivel 

“sintetiza”  del 

pensamiento 

crítico y   el 

rendimiento 

académico  en 

los niños y niñas 

de 5 años de la IEI 

San Gerardo 

María Mayela 

 

Identificar la 

relación del nivel 

de la dimensión 

“evalúa” del 

pensamiento 

“aplica”   del 

pensamiento 

crítico  MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

 Gerardo 

María Mayela 

 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

“analiza”   del 

pensamiento 

crítico   MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

  Gerardo 

María Mayela 

 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

“sintetiza” del 

pensamiento 

crítico   MEJOR 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

  Gerardo 

María Mayela 

 

A MAYOR uso de 

la dimensión 

“evalúa”         del 

pensamiento 

crítico     MEJOR 

     

 



 
 
 
 

103 
 

 

 Gerardo María 

Mayela? 

 

¿Cómo   se 

relaciona 

“evalúa”  del 

pensamiento 

crítico  y   el 

rendimiento 

académico en 

los niños    y 

niñas de 5 años de 

la IEI San 

Gerardo María 

Mayela? 

crítico MEJOR 

rendimiento 

académico en 

los niños y niñas 

de 5 años de la 

IEI San Gerardo 

María Mayela 

rendimiento 

académico en los 

niños y niñas de 5 

años de la IEI San

 Gerardo 

María Mayela 
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ANEXO 6. Evidencias fotográficas 
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Los niños están escuchando el Cuento del "Elefante Bernardo"; luego la docente en la lista de 

cotejo anota de acuerdo a los ítems el Nivel de pensamiento crítico que tiene cada niño 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

Se da a conocer a la Directora los resultados que hemos obtenido sobre el nivel del 

Pensamiento Crítico y Rendimiento académico de los niños. 



 

 

 

 
 

 


